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La praxis racista: el nuevo fantasma europeo

Un negro fue encontrado muerto en una acequia del término municipal de Al-
boraya (Valencia) el 6 de septiembre de 1990, después de haber recibido una pa-
liza brutal. Un polaco de 23 afios fue muerto a palos en Madrid el 2 de septiembre,
después de que un grupo de personas corriera tras &l y sus compaferos, como una
jauria en una caza humana. En los primeros dias de septiembre de 1990, Austria
envia 1.500 soldados a la frontera para evitar el paso de extranjeros del Este, vi-
sualizados por el periédico Kronen Zeitung como «aumento de la suciedady con el
alza del indice en la criminalidad, mientras que la Alternativa Verde en el Parlamen-
to hablaba de que con esas medidas se est4 construyendo un nuevo teldn de acero.

Mientras tanto, Alemania siente, ademas de sus oleadas internas y de los pai-
ses vecinos, la invasion de los rom, es decir, los gitanos («romy, «romay) se han
puesto de nuevo en marcha; y ahora no viajan en carretas, sino en potentes méa-
quinas; gitanos de Rumanfa, Hungria y Yugoslavia estan llegando a Alemania (jy
pronto llegaran a Espafial), despertando en los pafses «democtaticosy mas recelo
y xenofobia de la que se tenia antes contra los «vecinos comunistasy del Este. Un
telén de acero se cae, y cientos de pinchos xendfobos y nacionalistas renacen en
Europa. Pero S|gamos marcha atrés en el calendario del tiempo inmediato, perci-
biendo la aparicién en Espafia y Europa de los viejos fantasmas. A finales de agos-
to, tuvo lugar en Wunsiedel (RFA) un homenaje al lider nazi Rudolf Hess, que con-
gregd 1.300 jévenes entusiastas, quienes proclamaban con voces y con pancartas
que «Rudolf Hess vive.» En julio, un Informe del Parlamento Europeo advertia del
auge del racismo y la xenofobia, siendo éste uno de los temas a debatir cuando se
reanuden las sesiones al principio del otofio. Como dato, se han extendido en Ale-
~ mania video-juegos donde se simulan cAmaras de gas contra los no arios. Pero esto
es la punta de un iceberg, con raices més profundas, aunque menos violentas, que
se extienden por amplias capas de la sociedad europea contra los extrafios y ex-
tranjeros, que son muchos en nuestro continente, como puede advertirse en el gra-
fico siguiente.

7l



Inmlgrantes
' de fuera de la CE
i ~8,’2 millones

. Inmigrantes
! internos de la CE
5 millones

Bélgica

Emigrantes en la CE

| Palses

‘ iﬂdﬂ&!‘ﬁalﬁzam. _ 8 mlllones

l

. Paises del
Tercer Munda

6, Ioes

 Pobiacion total

Ms 1,8 millones de ilegales
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© 315.000

| 320,5 millones

126.000 marroquies

14.669.000

9.860.000 76.000 turcos
- #29¢ Dinamarca 102.000 23.000 escandinavos

% 5.129.254 7 ~22.000 turcos _
RFA 2.100.000 1.480.000 turcos
617:9{52.800 ~ 597.000 yugoslavos -

~ Francia 2.100.000 800.000 argelinos, 431.000 marroquies

55.632.000 i (1982) ~189.000 tunecinos, 124.000 turcos
Irlanda 30.000 17.800 estadounidenses
3.515.000 ;

“8 Luxemburgo 10.000 1.700 yugoslavos,
366.000 1.500 caboverdranos 500 irames
Holanda 435. 000 167. 000 turcos 130.000 marroquies,

mas 300.000 nacionalizados
de origen indonesio

60.000 antullanos 60.000 moluguefios

4 Reino Unido 1.650.000 160.000 indios, 87.000 jamaicanos,
% 56.851.000 62.000 paquistanies,
54.000 de Bangladesh -

. Portugal 65.000 30.000 caboverdianos,

10.212.000 12.000 brasilefios, 8.000 angolefios
- Grecia 35.000 3.900 filipinos, 5.000 polacos,

10.002.000 3.000 egipcios, 2.00Q iranies

_ talia 220.000 legales 18.400 estadounidenses, 9.200 tunecinos,

¢ 57.317.000 : 5.000 yugoslavos, 3.900 iranies

1.500.000 ilegales
(Estimacion)

En su mayoria africanos y latinoamericanos

“# Espana
= 39.050.000

253.000 legales

300.000 llegales . .

35.000 marmquies 48 000 !ahnoamencanns
8.000 filipinos, 10.000 guineanos,

7.000 iranies; 5.000 paquistanies,

4.000 Gentroafncanos

60.000 marroquies,
102.000 tatmoamencanos, 35 000 filipinos

FUENTE: EL PAIS, 24-7-90
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La poblacion del Tercer Mundo, contra quien se dirige principalmente el racis-
mo, son 6,5 millones de personas, bastantes de ellos son indocumentados, otros ,
son residentes legales; pero en ambos casos dice el Informe del Parlamento Euro-
peo que «el estatuto inferior de los inmigrados es mantenido y reforzado por un ra-
cismo institucionalizado, permitido por legislaciones nacionales muy discriminato-
rias.» Pero aln peor es el racismo encubierto de todos los dfas, que no es denun-
ciado, ni sale en los periédicos, aunque esto tenga el efecto positivo de mover a
plantearse el problema de la convivencia tolerante entre diferentes etnias y nacio-
-nalidades; asi, un periédico nacional dedicé un contundente editorial «El racismo eu-
ropeoy, y un magnifico reportaje de Maruja Torres «Racismo: el miedo de Europay,
que subtitulaba «La nueva Europa los desprecia. Balgaros, turcos, rumanos, hin-
garos, polacos, checoslovacos, mozambiquefios, vietnamitas y demas inmigrantes
ven como se dictan leyes contra ellos, se les cierran fronteras y florece un racismo
de nuevo cufio» (El Pals, 22 de julio de 1990). Es la Europa mestiza, realidad so-
ciolégica que muchos no terminan de aceptar axiolégicamente; pero tampoco Es-
paria. Uno de los grupos més activos de Europa es el «Circulo Espafiol de Amigos
de Europa» (CEDADE), que segin Informe del Parlamento Europeo es de los «més
~ antiguos, numerosos Yy activos dentro de la CE.» -

A principios de julio se celebré en Madrid el XIl Congreso Mundial de Sociolo-
gia, en el que participaron 5.000 cientificos sociales de todo el mundo; uno de los
temas mas debatidos fueron los problemas de las minorfas étnicas, del racismo y
de los virulentos nacionalismos. El famoso gedgrafo brasilefio, un negro de 64 afios,
Milton Santos, denunciaba que «hay una revancha del Tercer Mundo en Europa. Us-
tedes nos colonizaron, nosotros colonizamos ahora. La presencia del Tercer Mun-
do en Europa esta dando un contenido humano a sus ciudades, esta dando musi-
ca, color, diferencia, belleza.» Asf se expresaba este negro brasilefio; pero segura-
mente no habia montado en el Metro que. transport6 a miles de congresistas esos
dias en el trayecto «Laguna-Ciudad Universitaria» (Facultad de Medicina, Sede del
Congreso), donde en varios vagones (yo en uno sélo conté ocho) habia pintadas
con la gruz gamada letreros «Extranjeros, ladrones de puestos de trabajo» y «jMata
negrosl.» La pintada primera se podia ver en infinidad de lugares en el verano ma-
drilefio de 1990. ‘

Ya en junio, un negro recibié una brutal paliza en la Mojonera (Almeria), durante
la cual los dos agresores terminaron con darle un gran golpe con una silla, siendo
coreados por muchos de los presentes, mientras otro decia «dale mas a ver si cam-
bia de color.» También en junio, la prensa decia «Ocho nigerianos denuncian que
10 policias los despertaron a golpes en la Plaza de Espafia» (Madrid); v asf todo el
verano 90 han seguido las protestas contra los negros que han ocupado la Plaza
de Espafia «como su casa, alll duermen, se lavan, se redineny: la cara triste de la
moneda es que la mayoria de las pensiones se niegan a admitir a negros, aunque
estén legalmente en Espafia y tengan para pagar.

Mayo 90 fue también Francia; pero ahora los «jévenes barbaros» no levantaban
barricadas en los campus universitarios, sino que algunos fanaticos profanaban el
cementerio judio de Carpantas; el acto malvado-simbélico provoco una catarata de
discursos y acciones rituales de dramas simbolicos de protesta, como la concen-
tracion antirracista del 14 de mayo en Parfs, a la que asistieron unas 200.000 per-
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sonas, incluido Mitterrand, la primera vez que un Presidente francés participaba en
una manifestacion callejera desde 1945.

En marzo 90 el escenario publico fue la Florencia de los Médicis, en que algu-
nos sacaron los palos —en vez del cincel— y esculpieron a golpes a vendedores
ambulantes africanos; hacia dias que «Los Justicieros» habian escrito unas octavi-

llas: «Honor a cuantos han iniciado la lucha contra los gusanos que infectan la ciu-
dad.»

En la Europa del Este continta el bullir de los nacionalismos violentos, como en
Azerbaiyan, Armenia, Bulgaria, Lituania, Yugoslavia, etcétera Y el renacer racista en
esos paises, como en Checoslovaquia, en que grupos de skinheads (cabezas rapa-
das) y punkis se han lanzado contra vietnamitas y gitanos.

En el Mediterraneo siguen los movimientos migratorios de los «espaldas moja-
das» y «boat-people», marroquies y africanos que cruzan las aguas como polizones
en barcos o en débiles embarcaciones, recibiendo, al llegar a Espafia, la bienvenida
siguiente «Un marroqui, herido de bala cuando intentaba pasar ilegalmente a Espa-
fia» (E/ Pais, 13 de marzo de 1990).

Mayor importancia tiene —ésta muy positiva y solidaria— la declaracion del De-
fensor del Pueblo catalén (el Sindic des Greuges), quien en su Informe del 6 de ju-
nio presentado al Parlamento Autonémico culpa a la Administracién de los brotes
de racismo surgidos en Catalufia durante 1989: «la Administracién, con su actua-
cion o inhibicién, es responsable de estos actos, contradiciendo las declaraciones
formales de sus representantes politicos.»

El racismo y la xenofobia es uno de los problemas que est4 extendiéndose como
una mancha de aceite en Europa y en Espafia, y que crecerd mas en el futuro cuan-
do en 1993 se circule libremente por toda la CE. De ahf que el Parlamento Europeo
haya emitido una resolucion en la que «confirma su condéna de toda accién racista
y xenofoba contraria a las tradiciones democraticas de la Comunidad Europea. Re-
cuerda que la-lucha contra el racismo y la xenofobia exige un esfuerzo conjunto de
las instituciones de la Comunidad y de los Estados miembros-en los planos institu-
cional, juridico, informativo y docente.»

Esto nos introduce en el tema central de este trabajo.

El discurso humanitario: la condena del racismo en los textos escolares

La escuela no es el Gnico ni el mas decisivo factor de socializaciéon de actitudes
y valores en la personalidad social del nifio o de los jovenes; la familia, los amigos,
los medios de comunicacion social, las Iglesias, el barrio son otras instancias so-
cializadoras. Es més, los mismos escolares son conscientes de ello: un 43 % afir-
man que ha sido en la familia donde le han ensefiado principalmente la igualdad y
fraternidad humana; un 19 %, en la Iglesia; un 18 %, en la escuela; un 6,7 %, los
amigos; y un preocupante 12 % responde que en ninguna parte. Los maestros, al
preguntarles donde «debieran» ensefiarse esos valores, contestan un 65 % que en
la familia; un 24 % en la escuela; un.4 % en la Iglesia; y un 2 %, en ninguna parte.
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La escuela, aunque no sea la principal institucién, sigue teniendo un papel re-
levante, y los libros de texto son un botén de muestra. ¢Qué dicen sobre el racismo -
los libros escolares? Aclaremos muy esquematicamente la base del an4lisis: ha sido
una muestra de 218 manuales de EGB, BUP y Formacion Profesional (48.853 pa-
ginas y 29.853 ilustraciones) en las 4reas de Ciencias Sociales, Historia, Lengua,
Formacion Humanistica, Filosoffa, Religion y Etica .

Para partir de un tel6n de fondo, que resuma la tonalidad del discurso escolar
‘dominante, podemos decir lo siguiente: el tema del racismo est suficientemente
tratado en los libros de texto escolares, siendo tajante y explicita la condenacién
contra toda forma de discriminacion racial y étnica. Esto puede estimarse como muy
positivo, ya que toda denuncia del prejuicio racial, aungue no se cite expresamente
el caso espafiol, favorece, en los nifios y adolescentes, actitudes de solidaridad y
convivencia con gentes de color y cultura diferente. Pero junto a este innegable he-
cho, hay que hacer dos sustanciales anotaciones: 1. E/ racismo se sittia en otros
paises, fuera de Espaiia, principalmente en Estados Unidos contra los negros e his-
panos, en Africa y Rhodesia contra los negros, y en la Alemania nazi contra los Ju-
dios. 2. El tratamiento reiterativo contra el racismo en otras partes del mundo, sien-
do escasisimas las referencias a los prejuicios étnico-raciales de los espafoles, pue-
de producir en los nifios y adolescentes una peligrosa ensofiacion de que en Espa-
fia no existe racismo, siendo «nosotrosy los buenos y los «otrosy los malos —los
racistas— los discriminadores.

Comencemos por dar unas pinceladas sobre’la denuncia en los manuales es-
colares del racismo en Estados Unidos y el Africa contra los negros. Es un tema re-
petitivo y ampliamente tratado, condenando radicalmente toda discriminacién racial
y toda privacién —por razones de color— de los legitimos derechos a una vivienda,
educacion, participacién politica e igualdad de oportunidades. Todo este discurso
se ilustra con abundantes fotograffas y grabados, apareciendo predominantemente
en ellos personas de color negro. Existen condenaciones de la discriminacion y del
racismo en general, en cualquier parte del mundo, pero en la mayoria de los casos
se explicita, como ejemplo y lugar del racismo dominante, a los Estados Unidos y
a Sudafrica, en que los «blancosy practican esa conducta e ideologia discriminato-
ria contra los negros.

Resulta significativo el que no hemos encontrado ninguna referencia explicita,
que al hablar del racismo contra los negros, rio se hiciera alusion, o se ilustrase fo-
togréaficamente, con los negros de América Latina, ni tampoco con los indios de
ese continente: al referirse a ellos se habla fundamentalmente de «marginaciény (no
racismo), insistiendo en el mestizaje espafiol, como contrapunto de la colonizacién
inglesa.

Veamos, a modo ilustrativo, estos ejemplo.

«La historia de los Estados Unidos esta presidida por la segregacion
racial. Las leyes de muchos estados del Sur segregaban a la poblaciéon ne-
gra en el trabajo y en la vida cotidiana (escuelas, transportes, restauran-
tes, tiendas), y en el Norte la marginacion sélo era una suavizacién de la
segregacion.» (Ciencias Sociales, 8.° de EGB).
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«La Sociedad de la pobreza::Con respecto a esta sociedad de la po-
breza, existe en Estados Unidos una frase popular que dice asi: «Si eres
blanco, tienes razon, si eres negro, quédate atras.» Toda.esta poblacion
de color, a la que en rarisimas ocasiones se le concede la oportunidad de
progreso, vive constrefiida en ambitos locales caracteristicos, dentro de
las grandes ciudades: barrios chinos, barrios negros. (New York y Harlem).

Son pobres, porque en un principio llegaron a esta nacién como ta-
les, en calidad de esclavos:de las grandes plantaciones...
~ Asi pues, puede considerarse que esta sociedad de la probreza lo es
porque: a) Desde el principio vivieron asi. b) En la actualidad carecen de
posibilidades para una formacion superior. c) Mientras que el pensamien-
to de la poblacién blanca no cambie sus criterios sobre la discriminacion
racial, seréd muy dificil abrirse caminos.» (Ciencias Sociales, 8.° de EGB).

«Discriminacién racial: En los Estados Unidos la esclavitud y la segre-
gacion han sido elementos normales en el «statusy social de los negros.
Para estos negros el camino de la libertad ha sido espinoso y cruento.»
(Religion 1.° BUP).

Al presentar el problema del racismo en Estados Unidos, se busca un paradig-

ma maldito simbolizado en el Ku Klux Klan y un paradigma bendito idealizado en
Martin Luther King.

«Existen en el mundo algunos hechos como estos que denuncia Am-
nistia Internacional que nos estremecen; asi, por ejemplo, la organizacioén
racista Ku Klux Klan, que pide el derecho a asistir a una escuela donde
no haya negros, o el derecho a no admitir a éstos en el trabajo. No con-
formandose con estas reivindicaciones, acuden a la violencia con el con-
sentimiento, la mayor parte de las veces, de la policla estadounidense.»
(Etica, 3.° BUP).

Los textos lo refuerzan con abominables fotos de capillas y cruces ardiendo.

El apartheid sudafricano es otro de los. eontenidos recurrentes en la condena

del racismo. Esto nos dice un Manual de «Formacién Humanistica» de los estudios
de Formacion Profesional:

«La Historia muestra multitud de casos de discriminacién y racismo a
lo largo y ancho del planeta... ‘

Mas evidente y llamativo es el-caso de los Estados Africanos, la Re-
publica Sudafricana y Rhodesia. .

En la Repiiblica Sudafricana coex:sten una poblacién blanca de origen
anglosajon, fundamentalmente, con una poblacion negra autoctona va-
rias veces superior en nimero a la-blanca. La poblacién blanca monopo-
liza la direccion del pais y practica-una politica segregacionista...

Rhodesia se independizé Gtimamente de Gran Bretafia en 1965. Su
politica de apartheid tiene muchas.iconcomitancias con la practicada en
la RepUblica Sudafricana.»

Y en EGB, en un texto de Ciencias Sociales (8.° Grado), dedicando monogréfi-

camente un apartado al tema del apartheid, escribe:
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«El apartheid considera a la raza blanca una raza superior que ha de
tutelar a la raza negra.

® Se prohiben los matrimonios mixtos.

® Se delimitan zonas residenciales... con una separacion de blancos,
negros, indios.

e Se crean cartillas de control que sirven como documento de iden-
tidad racial.

° Se establecen «reservas de negrosy. _

° Los servicios publicos (hospitales, escuelas, transportes, etc.) es-
tan diferenciados; los salarios son inferiores a los blancos, e incluso el de-
porte no admite la participacion negra.» '

Martin Luther King es presentado como el héroe de la lucha antirracial, con gran
abundancia de fotograffas; y, como es natural, su famoso discurso utdpico de / have
a dream no podria faltar: -

«Yo tengo todavia un suefio; Suefio que los hijos de los antiguos es-
clavos y los hijos de los esclavizadores pueden sentarse a la misma mesa
de la fraternidad. :

Yo tengo un suefio: Suefio todavia que nifias y nifilos negros puedan
darse la mano con nifias y nifios blancos y caminar juntos. ,

Yo suerio todavia: Suefio todavia que todos los hijos de Dios, blancos
Yy negros, hebreos y paganos, protestantes y catélicos, podremos unir las
manos y cantar: Finalmente libres, finalmente libres, gracias a Dios om-
nipotente.» (Religién, 6.° EGB).

Los Manuales escolares no sélo informan y critican el racismo anti-negro nor-
teamericano, sino también la discriminacién contra los hispanos residentes en USA.
Es mas, se dedica méas espacio (en la muestra investigada, 11 referencias con unas
153 lineas aproximadamente) a los hispanos que a los gitanos (17 referencias, con

-unas 57 lineas). Ahora bien, la mayorfa de estas citas de hispanos, mas que para

informar de su cultura y modos de vida, es para ilustrar el racismo existente en Es-
tados Unidos. '

«Un ejemplo de discriminacién racial también lo constituyen los his-
panoparlantes que viven en Estados Unidos, sobre todo en el caso de los
chicanos, que suman alrededor de doce millones Yy que viven en su ma-
yoria. en los antiguos Estados mexicanos del suroeste (Arizona, Nuevo
México, Tejas y California), en estado, en ocasiones, de ignorancia y mi-
seria, debido a la discriminacién de que son victimas.» (Etica, 3.° BUP).

«Estados Unidos ha sido un pafs que recibié una masa venida de las
mas diversas naciones y de las mas variadas razas. .. europeos... anglo-
sajones. Del mismo continente se incorporaron mejicanos, sudamerica-
nos y puertorriquerios... Predomin la raza de procedencia europea... sur-
ge entonces la teoria de la raza superior y razas inferiores. Nacen las mi-
norias. Con ellas se dan los primeros pasos de discriminacion racial. Toda
esta gente de color comienza a ser considerada abiertamente como se-
res inferiores y se crea una tabla de desigualdad de derechos. Los blan-
cos siguen manteniendo los privilegios de su raza, que ellos mismos se
han otorgado y consideran como minorfas a todas las demés... Estas dos
clases de sociedades son: 1.” Sociedad de Opulencia, 2.° Sociedad de
Pobreza.» (Ciencias Sociales’ 8.° EGB).
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El otro gran paradigma de lo maldito/odiable es la persecucion nazi contra los
judios, otra cara sucia del mundo exterior.

Hemos encontrado abundantes referencias en textos de diferentes areas, que
condenan el racismo aleméan de los nazis. Ademas de hacer notar ta gran exten-
sibn, a veces varias paginas dedicadas al tema, se repiten abundantes fotografias
de patéticos judios sometidos a tan cruel e injusto final, como fueron los hornos cre-
matorios.

«La politica racista alcanzd su cota maxima con las leyes discrimina-
torias contra los judios, mediante las cuales se hacian reales en el terreno
social las teorias de la victima propiciatoria.» [Asi esta ley decia:]

«Convencidos de que la sangre alemana es condicion para el progre-
so del pueblo aleman y poseidos de la voluntad inquebrantable de otor-
gar a la nacibn alemana la necesaria seguridad para el futuro, el Reichs-
tag ha aprobado por unanimidad la ley que se detalla seguidamente.

Primero. Quedan prohibidos los matrlmomos entre judios y ciudada-
nos de sangre alemana.

Segundo. Queda prohibido el trato extraconyugal entre judfos y ciu-
dadanos de sangre alemana.

Tercero. Los judios no podran tener a su servicio a ciudadanos de
sexo femenino de sangre alemana, menores de cuarenta y cinco anos...»
(Ley para la defensa de la sangre y el honor alemanes, 1936).

El racismo aleméan anti-semita es ilustrado con patéticas fotografias de nifios
- hambrientos, pintadas en la calle, agentes de las SS con cruces gamadas, médicos
‘uniformados, cadaveres esqueléticos apilados en los campos de concentracion, po-
niendo los siguientes pies de foto: -

«Los extremos de la politica nazi llegaron al exterminio biolégico de
los deficientes mentales.» (Historia, COU). '

«jAlemanes, no compréis a los JUdIOS')) (Historia de las Civilizaciones,

> BUP).

«Familias judias son detenidas por miembros de las SS alemanas para
su traslado a los campos de ConcentraC|on y exterminio.» (Formacién Hu-
manistica, FP).

«Los nazis realizaron con los judios muchos experimentos médicos,
como si fuesen ratas de laboratorio.» (Etica, 1.° BUP).

«Si otros consideran que Hitler fue malo es debido, entre otras mu-
chas cosas, a los millones de judios que hizo morir en Ias cadmaras de
gas.» (Etica, 1. BUP).

«En la Alemania de Hitler, la eugenesia adquiri6 un marcado matiz ra-
cista. Estos prisioneros judios son un ejemplo.» (Etica, 2.° BUP).

Si quisiéramos hacer una grafica que ilustrara la imagen global de tratamiento
del racismo en los textos escolares, podriamos sintetizarlo asf.
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LA IMAGEN MALDITA DEL RACISMO EN EL MUNDO
(Textos escolares) '

PAISES RACISTAS VICTIMAS DEL RACISMO
Espacios Pueblos Simbolos malditos |Razas-etnias Simbolos benditos
‘ racismo de lucha antirracial
NORTEAMERICA | USA Ku Klux-Klan NEGROS HISPA-| M. L. King
NOS :
AFRICA Sudéfrica Rodesia | Apartheid (blan- | NEGROS
cos)
ALEMANIA Arios-nazis Hitler Hornos-cre- | JUDIOS Democracia occi-
matorios ) dental

¢Qué consecuencias pedagbgicas puede tener este mensaje axioldgico?

Una evidente es que los nifios sentiran aversion y horror hacia ese tipo de com-
portamientos «racistasy, generando una sensibilidad positiva hacia fenémenos de
ese «mismo tipo y calibrey.

Pero este mensaje tiene su anverso. En primer lugar que «una cosa asi» (=ra-
cismo) no se ha dado ni se da en Esparia, el mal esta en los otros (ingleses/nortea-
mericanos/nazis alemanes). Es cierto que nosotros «expulsamos a los judiosy, «con-
quistamos (y matamos ‘algunos indios)», existen preferencias de color, algunos no
quieren a los gitanos, pero eso no se considera racismo, porque el racismo se iden-
tifica con ese paradigma maldito antes enunciado de segregacion/linchamiento/Ku
Klux-Klan/apartheid/hornos crematorios; ésta es la «imagen del racismo» que trans-
miten los textos escolares y que popularmente se sostiene; y en esta imagen no en-
tran ciertos comportamientos inadecuados, si se quiere incorrectos y malos, pero
no malditos, como son las fobias contra los gitanos.

Como prueba de nuestro aserto, recordemos los siguientes datos.

Unicamente en un texto se cita de paso que «judios, gitanos, homosexualesy
fueron victimas del nazismo; al hablar del racismo contra los negros de Estados Uni-
dos y Africa, nunca se habla del racismo contra los negros en América Latina ni con-
tra los indios. Al tratar de la real o posible discriminacién contra los gitanos, negros
en Espafia o indios, nunca se categoriza como racismo, sino con calificativos mas
suaves, como los siguientes: discriminados (5 veces), marginados (3), rechazados
(2), segregados (1), perseguidos (1), incomprendidos (1), mal pagados (1).

Como muestra de lo que queremos decir, seleccionemos un texto donde muy
positivamente se trata el tema de nuestra relacién con las minorias étnicas espa-
fiolas actuales, y aunque valiente, comparemos su «tonoy con los textos antes ex-
puestos del racismo en otras partes del mundo.

_ «De vez en cuando la sociedad espafiola se conmueve con noticias
que dan cuenta del trabajo y del salario que cobran negros africanos que
trabajan en Espafia. A veces, en un barrio o en una escuela estalla la in-
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comprensién con las familias y nifios gitanos. No es preciso caminar mu-
cho para encontrar nicleos gitanos que se han segregado, o los ha se-
gregado la comunidady. (Sociales, 8.° de EGB, pag. 132).

Cuando oimos y vemos en televisién a un sefior enfurecido, que esté protestan-

do por la entrada de gitanos en el barrio o en la escuela, y que a la vez proclama
una y otra vez «jYo no soy racistal», tal vez tal sefior «no miente», porque para él
«ser racistay (su imagen) es quemar negros como el Ku Klux-Klan o quemar judios
como los nazis... y eso, sincera y honestamente, él no ha llegado a hacerlo con los
gitanos, ni tal vez su conciencia se lo permitiria. ..

Una muestra de lo que intento decir es el radicalmente diferenciador discurso al

hablar de nuestra presencia en América y de la colomzacmn inglesa. Los siguientes
textos son altamente ilustrativos.
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«Podemos considerar América como una prolongacién cultural de Eu-
ropa, sobre todo en los paises de América del Norte, donde no sélo la cul-
tura india sino.los propios indigenas fueron practicamente exterminados.
Sin embargo, en el resto del continente la fusién de razas y culturas han
dejado sus huellas de diferente forma en cada pafs, marcando su propio
caracter nacional». (Ciencias Sociales, 5.° de EGB).

«Los ingleses colonizadores de Norteamérica, rechazaron a los indi-
genas (los pieles rojas). Por contra, los esparioles, portugueses y france-
ses convivieron con los nativos bien fuese por la fuerza, por la evangeli-
zacion o por los matrimonios.

Estas diferentes actitudes han dejado el sello especial que distingue
a las diversas zonas y a las naciones americanas de la actualidad». (For-
macién Humanistica, FP).

«La colonizacion espafiola ha sido la Gnica en el mundo por su huma-
nitarismo, por la libertad y proteccion:que se prodigb a los indigenas, por
el sentido catdlico y evangelizador que inspird la Consquista y sobre todo
el trato y caracter fraternal que imper6 siempre en las relaciones entre es-
pafioles e indios». (Historia de las Civilizaciones, 1.° de BUP).

«Lo que no existié nunca fue la voluntad de exterminio, como sucedid
con la colonizacién anglosajona. Pues, en general,. nuestra colonizacion
tuvo en principio un caracter humanitario, la Ieg|s|aC|on indiana esta toda

-ella inspirada en este sentido: la proteccion del indio e igualdad politica
“de la poblacién nativay. (Historia de las Civilizaciones, 1.° de BUP).

. la colonizacion [espafiola] del Nuevo Mundo ha sido objeto de una
injusta «leyenda negray, producto de‘despiadadas criticas de paises cuya
colonizacion se ha hecho tristemente célebre por su carécter sanguinario
y su-voluntad de. exterminio... Prueba fehaciente de nuestro espiritu co-
lonizador, distinto del de otras naciones, lo tenemos en esta compara-

‘cion: en Hispanoamérica subsisten grupos numerosisimos de indios, en

cambio, en América Sajonala poblacién indigena ha desaparecido casi to-
talmentey. (Historia de las.Civilizaciones, 1.” de BUP).

«Otra de las diferencias [de la poblacién iberoamericana] con la de
América del Norte es que, mientras-en esta Ultima, especialmente en Es-

‘tados Unidos, existen una segregacién racial todavia enconada entre blan-

cos y negros, en Hispanoamérica-se han habituado los distintos pueblos -
a vivir comunitariamente». (Geografia e Historia, 3." de BUP).




En distintas formas y tonoes, la melodia es la misma:. los racistas son los otros.
¢Qué consecuencias pedagégicas puede tener en los alumnos este tipo de discur-
s0 historico-mitico-axiolégico? En primer lugar, hagamos unas reflexiones sobre este
tipo de discurso, en que se describe-valora-compara una accion histérica pasada,
pero ideolégicamente construida en forma de relato teatral o drama colectivo.

En primer lugar, el mestizaje se presenta como un paradigma mediador, que su-
pera —a nivel de discurso— las contradicciones antagénicas y asimétricas entre
conquistadores/conquistados, colonizadores/colonizados, espafioles/indios. Un
mestizaje biocultural, como «mezcla y fusién de razas y culturasy que opera como
sintesis final, en que lo sombrio de la conquista y la dominacién politica se disuel-
ven, resaltando la comunicacién y convivencia interétnica. Al situar el mestizaje,
como mediacion salvadora,:se enfatiza que los «otrosy (ingleses y anglosajones) no
utilizaron esa comunicaciénigualitaria y fraterna, dando como consecuencia los ac-
tuales conflictos raciales en Estados Unidos y Africa. Con todo ello, se refuerza in-
conscientemente el estereotipo de que los espafioles no fueron nunca racistas en
América, y que los racistas son los otros.

Hay que hacer una segunda anotacién. ;Qué pasa con los negros esclavos de
nuestras colonias? Los negros apenas aparecen en el drama social americano, se-
gan es contado en los textos escolares: és cierto que se habla de ellos, e incluso
que fueron esclavos; pero el tema se despacha en unas lineas, quedando escondi-
do entre una marafia de informacién el que Espafia utilizé también —y mucho— la
esclavitud de los negros como carbdén humano de su comercio y colonizacién. El
negrero espafol no es un personaje de nuestro drama; tiene otra nacionalidad. In-
cluso nuestra «leyenda negra» no es de negros, sino de indios: Las Casas conté los
abusos contra los indios, no contra los esclavos negros; y por lo tanto ni nuestros
«historicos enemigos» nos acusaron de racistas contra los negros, menos lo vamos
a hacer nosotros mismos. ‘

En conclusion, nuestra relaciéon histérica imperial con «otros pueblosy, la cen-
tramos en los indios (no negros), y la transformamos en sintesis enriquecedora por
el paradigma axiolégico del mestizaje mediador.

Este mismo esquema sistemético-axiolégico se da en los textos escolares al
acercarse a otro mal social, que es la discriminacion por clase, sexo, etnia, religion,
etcétera. Sus resultados, como la explotacién, el hambre, las malas viviendas, la fal-
ta de servicios pUblicos son visualizados como bienes a.los que tienen derecho to-
dos los seres humanos, de cualquier raza que sean. Por ello, la denuncia de los ma-
les sociales y la solidaridad con los pobres y -hambrientos es un mensaje repetido
en todos los tonos y presentado-con variadas formas de sensibilizacién Impresa-vi-
sual. Pero de nuevo el problema de la pobreza y del hambre se presenta fuera de
nuestras fronteras.

De las 36 referencias seleccionadas, que mejor tratan el tema del hambre y la
pobreza en el mundo, /a distribucién por zonas y paises es la siguiente: Tercer Mun-
do en general (10), Etiopia (8), India (4), Africa en general (8), Biafra (2), Brasil (1),
América Latina (1), Estados Unidos (1), Espafia (1). La distribucién por zonas con-
tinentales serfa:. Africa (14), América Latina (2), Europa (1) y Norteamérica (1): Ter-
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cer Mundo en general (10). La Distribucion por etnias-razas: Negros (27), Amari-
llos de la India (3), mestizos-mulatos (2), blancos (1), sin especificar (b). Las ilus-
traciones-fotos sobre el hambre-pobreza se distribuyen asi: nifios solo, casi siempre
negros (1), nifos y mujeres juntos (8), mujer sola (3), hombre solo (2), grupo (2).

La imagen dominante, en |la multiplicidad de referencias impresas en letra y so-
bre todo en graficas impresionantes, es la siguiente: Hambre = Africa = Negros. Es-
pafia queda fuera de ese campo semantico de la pobreza-hambre; apenas hay refe-
rencias.

Veamos algunos ejemplos:

«Hambre en Biafra. Se puede ver a nifios con los brazos y las piernas
como palillos buscando moscas y gusanos para alimentarse, lo mismo
que lo hacian las gallinas en nuestros corrales.. Cuando los visité hacfan
tres dias que no habian comido nada. Estoy convencido de que diaria-
mente mueren mas de trescientos refugiados en estos campos.» (Padre
Burne). Mientras tanto... en un afo, los norteamericanos gastaron 50 mi-
llones de dbélares eri champaiia, 8 millones en caviar, 400 millones en pis-
cinas, 170 en lanchas de motor, 20 millones en viajes de vacamones»
(Religion, Formacion Profesional).

«La mitad de la poblacion mundial habitard en ciudades en el afio
2000. Pero, jen qué situaciones?; muchisimas en barracas, inundadas
en los periodos de lluvias, invadidas por las basuras, llenas de insectos.
La urbanizacion de Europa y Ameérica del Norte ofrecen dificultades; la de
los paises del Tercer Mundo es explosiva, anarquica y hasta mortifera, las
ciudades del continente negro son las que crecen mas rapidamente y de
forma mas desordenada a base de barracas infamesy. (Etica, 3.° de BUP).

Lo mas importante, sin embargo, desde el punto de vista axiolbgico-pedagdgi-
co, es la visualizacién emocional del problema, que intenta provocarse a partir de
las abundantes patéticas fotografias de mujeres y nifios sobre todo, que ilustran es-
tos temas-mensajes, que estimulan a responder con una reaccién, al menos, de
compasion humanitaria. No vamos a describir todas las que tenemos selecciona-
das; son las fotografias tantas veces presentadas en los programas de Television
sobre el hambre en Africa, particularmente Etiopfa y Biafra.’ Unicamente seleccio-
namos algunos de los textos que se escriben al pie de las fotografias:

«Nuestro mundo estd dominado.por la injusticia y la discriminaciony.
(Religion, 2.° de BUP).

«El derecho a un nivel de vida adecuado estd muy fejos de ser reali-
dad en dos terceras partes del mundo». (Religién, 2.° de BUP).

«Todavia en el dia de hoy millones de personas padecen hambre y mu-
chos niflos mueren de ellay. (Sociales, 3.° de EGB).

«En el mundo de hoy hay millones de nifios hambrientos. Es necesa-
rio un mejor reparto de bienesy. (Religion, 4.° de EGB).

«Mientras existen personas que pasan hambre, pafses o regiones sub-
desarrolladas... otros hombres derrochan los bienes, gastan mas de lo ne-
‘cesario y acumulan riguezas sin comparﬂrlo con los demasy. (Religion, 5.°
de EGB).
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«Los pueblos hambrientos del mundo interpelan hoy, con acento dra-
matico, a los pueblos opulentos. Pablo Vly. (Religién, 3.° de BUP).

«El hambre en el mundo del siglo XX es el testimonio mas claro de las
injusticias de nuesta sociedady. (Religién, 1.° de BUP).

«Mientras unos pueblos queman sus cosechas, muchos nifios y adul-
tos de otros pueblos mueren de hambrey. (Etica, 1.° BUP).

«Mas de 0O millones de personas del Tercer Mundo padecen ham-
bre y desnutriciény. (Etica, 3. de BUP).

«El' hombre no puede ser feliz en la miseria, en la explotacion en la pri-
vacion de la libertady. (Etica, 1.° de BUP).

«En la India las gentes mueren de hambre en plena calle. En Europa
muchos tiran la comida; y desde luego, jamas se dan aquellas escenas
de suprema miseria. ;Qué hacer? ;Qué sentido tiene el hombre? La cien-
cia carece de respuesta..So6lo puede ofrecernos medios si antes creamos
fines». (Filosofia, 3.° de BUP).

«El mundo subdesarrollado estd sometido a los intereses de las po-
tencias exteriores. Las zonas del Tercer Mundo, llamadas zonas de capi-
talismo periférico, generan hambre, desnutricién, altas tasas de mortali-
dad y muy baja esperanza de vida». (Formacién Humanistica, FP).

Este es el cuadro del hambre, de la miseria y de la pobreza en el mundo, loca-
lizando la imagen central en el Africa negra. Pero ; qué se dice de la pobreza en Es-
paria? Unicamente hemos encontrado un par de fotografias con referencia marginal
a la pobreza de Espafia y una alusién de un par de lineas; sin embargo, nada se
dice de los ocho millones de pobres vergonzantes en Espafia, de los que habla un
informe de la Comunidad Econémica Europea. Por todo lo dicho y mostrado ante-
riormente, parece evidente que los escolares espafioles se veran estimulados a la
solidaridad con los hambrientos del mundo, habiendo fomentado la sensibilidad para
la. compasion humana; pero tal vez —como en los viejos tiempo del «Domundy—
la pobreza y el hambre la proyectarén en imégenes de los «otrosy, los negros africa-
nos.

Similar esquema didactico presenta el tratamiento de otros temas. Al hablar de
la persecucién politica y de los refugiados, se condena la dictadura y se predica al-
guna vez con la solidaridad con los regugiados, pero se ilustra con fotos y estadis-
ticas de otros paises, como Francia; pero nada se dice de los refugiados en Espa-
fa. Se habla del paro y.de la discriminacién de la mujer, y en estos problemas sf
existen referencias a nuestro pafs. En la presentacion fotografica —que pedagogi-
camente tiene gran importancia para la fijacién de imagenes informativas y conno-
tativas— los problemas sociales se sitdan fuera de nuestras fronteras. Asi, las fo-
tografias del terrorismo en (Irlanda), homosexualidad (Estados Unidos), prostitucién
(India y ciudad alemana de Hamburgo), explotacion de clases (Estados Unidds), tor-
tura politica (Guatemala), manipulacién de los politicos en sus campafias (Estados
Unidos), trabajo de los nifios menores (chicanos de Estados Unidos).

Una evidencia de esta imagen de que el mal esté fuera, lo constituye la presen-
tacion del chabolismo, que efectivamente se presenta como un auténtico atentado
contra la dignidad humana, una conculcacién de los derechos humanos y una ma-
nifestacion de injusticia social, pero hay pocas referencias a este problema adn gra-
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spafa, sobre todo para la etnia gitana. Pero hay mas; hemos encontrado al-
itografia claramente identificable con una chabola de gitanos, cuyo pie de
ne: «El barraquismo en el Tercer Mundoy.

conclusmnes generales a estas dos cuestiones del racismo y de la pobreza
wundo podrian ser las siguientes:

Existe una contundente, explicita y radical condena del racismo. Y esto se
n amplitud; en diversas areas de Ciencias Sociales, Historia, Etica, Religion,
a. y en los diferentes escalones del programa curricular. Esta posicién firme
ica debe evaluarse como muy positiva, ya que genera una actitud y una sen-
1 de rechazo hacia las conductas discriminatorias en razén del color, o la
1 imagen global resultante, que sobre el racismo puede sacar el alumno a tra-
los textos es excesivamente focalizada en concretas naciones y contra es-
)$ grupos raciales, generando el peligro de que los escolares consideren e/
2 como un mal de los otros, algo que existe fuera de nuestras fronteras geo-
5, historicas vy culturales. El racismo se da entre blancos descendientes de
adores ingleses y de arios alemanes nazis, cebandose contra sus colonos ne-
contra los judios.

La Solidaridad con los pobres, explotados, perseguidos, hambrientos y
ados se estimula en los textos escolares, fomentando una positiva sensibili-
te estos problemas y un sentimiento compasivo, que refuerza y cohesiona
misma direccién un campo sistematico de creencia-valor-pasién, en que el
>thos-pathos resulta estructuralmente coherente, facilitando el aprendizaje y
yeccion de un universal humanitarismo, basado en la unidad e igualdad huma-

presenta el drama de los encarcelados, perseguidos y refugiados politicos,
dos, victimas de guerra, asi como el de los explotados econémicamente, cual
aso del trabajo forzado de los menores. Se denuncia el hambre en el mundo,
1dose con patéticas fotografias de nifios y mujeres famélicos, resultando una
1 de Africa-negros-hambrientos. Se presenta como uno de los indicadores de
>ria y de la injusticia al chabolismo, se centran principalmente en las zonas
rcer Mundo o, en todo caso, fuera de las fronteras espafiolas.

alores de la igualdad universal humana, como educacién contra el
no

forma mas eficaz de tratar un mal es muchas veces contra-atacando con su
s0 de valores, que consigan inmunizarlo; este es el caso del fomento educa-
2 actitudes tolerantes y solidarias, respetuosas con la diferencia racial-étnica-
al, en definitiva, en la defensa de los derechos humanos para todos los que
mos este planeta. ;Como tratan los textos escolares estas cuestiones?

igualdad entre los humanos, a pesar de sus diferencias de raza, sexo y cul-
’s reiteradamene proclamada en los textos escolares de forma tajante y radi-




ve en Espafia, sobre todo para la etnia gitana. Pero hay méas; hemos encontrado al-
guna fotografia claramente identificable con una chabola de gitanos, cuyo pie de
foto pone: «El barraquismo en el Tercer Mundoy.

Las conclus:ones generales a estas dos cuestiones del racismo y de la pobreza
en el mundo podrian ser las siguientes:

1. Existe una contundente, explicita y radical condena del racismo. Y esto se
hace con amplitud; en diversas areas de Ciencias Sociales, Historia, Etica, Religién,
Filosoffa, y en los diferentes escalones del programa curricular. Esta posicion firme
axiolégica debe evaluarse como muy positiva, ya que genera una actitud y una sen-
sibilidad de rechazo hacia las conductas discriminatorias en razén del color, o la
raza. La imagen global resultante, que sobre el racismo puede sacar el alumno a tra-
vés de los textos es excesivamente focalizada en concretas naciones y contra es-
pecificos grupos raciales, generando el peligro de que los escolares consideren el
racismo como un mal de los otros, algo que existe fuera de nuestras fronteras geo-
gréficas, histéricas y culturales. El racismo se da entre blancos descendientes de
colonizadores ingleses y de arios alemanes nazis, cebandose contra sus colonos ne-
gros o contra los judios.

2. La Solidaridad con los pobres, explotados, perseguidos, hambrientos y
marginados se estimula en los textos escolares, fomentando una positiva sensibili-
dad ante estos problemas y un sentimiento compasivo, que refuerza y cohesiona
en una misma direccion un campo sistematico de creencia-valor-pasion, en que el
eidos-ethos-pathos resulta estructuralmente coherente, facilitando el aprendizaje y
la introyeccién de un universal humanitarismo, basado en la unidad e igualdad huma-
na.

Se presenta el drama de los encarcelados, perseguidos y refugiados politicos,
torturados, victimas de guerra, asi como el de los explotados econémicamente, cual
es el caso del trabajo forzado de los menores. Se denuncia el hambre en el mundo,
ilustrdndose con patéticas fotografias de nifios y mujeres famélicos, resultando una
imagen de Africa-negros-hambrientos. Se presenta como uno de los indicadores de
la miseria y de la injusticia al chabolismo, se centran principalmente en las zonas
del Tercer Mundo o, en todo caso, fuera de las fronteras espafiolas.

Los valores de la igualdad universal humana, como educacién contra el
racismo

La forma mas eficaz de tratar un mal es muchas veces contra-atacando con su
anverso de valores, que consigan inmunizarlo; este es el caso del fomento educa-
tivo de actitudes tolerantes y solidarias, respetuosas con la diferencia racial-étnica-
nacional, en definitiva, en la defensa de los derechos humanos para todos los que
habitamos este planeta. ;Como tratan los textos escolares estas cuestiones?

La igualdad entre los humanos, a pesar de sus diferencias de raza, sexo y cul-

tura, es reiteradamene proclamada en los textos escolares de forma tajante y radi-
cal.
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«Los hombres que pueblan la tierra. Observa con detalle las personas
reunidas. Unas son altas y otras bajas. Los hay morenos, blancos y ama-
rillos. Pertenecen a razas distintas. Pero todos somos hombres y pode-
mos entendernos bien. No /o olvides...

Para Dios todas las razas de hombres son iguales. Quiere a todos los
hombres por igual...

" La buena alimentacion vy costumbres sanas mejoran la razay. (Socia-
les, 2.° de EGB).

«'Los esparioles son fguales ante la ley, sin que pueda prevaleoer dis-
criminacién alguna por razén de nacimiento, raza, sexo, religiéon, opinion
politica o cualquier otra condicion o circunstancia personal o social’, dice
nuestra Constitucién el articulo 14. Este principio constitucional debe apli-
carse en todos los momentos de la vida civica.» (Sociales, 6.° de EGB).

En los textos de religién el discurso universalista « Todos los hombres somo igua-
les, porque todos somos hijos de Dios y hermanos en Cristo» es repetitivo, cons-

tante y contundente en todos los niveles &reas y grados. Las aseveraciones son de
este tipo.

«Toda forma de discriminacién se opone al plan de Dios.» (Religion,
3.° de BUP).

«La fraternidad universal de todos los hombres se basa en que todos
somos hijos de Dios, sin distincién de raza, Iengua o pals » (Religion, 4.°
de EGB).

«Todos los hombres son iguales ante Dios, sea cual sea el color de
nuestra piel». (Religién, 4.° de EGB). .

«Toda forma de discriminacion, ya sea social o cultural, en los dere-
chos fundamentales de la persona, por el sexo, raza, color, condicién so-
cial, lengua o religién, ha de ser superada y rechazada como contraria a
los designios de Dios. Concilio Vaticano Il.» (Religién, 1.° de BUP).

«Construir la gran familia humana... como lo recomienda San Pablo:
‘Entre vosotros no hay ya judio o griego, no hay esclavo o libre, varén o
mUJer porque todos sois uno en Cristo Jes(s’, Gafatas 3, 28».- (Re/fg/on ‘
8.° de EGB).

«Como hombres somos iguales. Todos los hombres tenemos la mis-
ma naturaleza humana y, en consecuencia, en cuanto hombres somos
iguales. En este aspecto tiene los mismos derechos y deberes un-nifio
que el Presidente de los Estados Unidos, un blanco que un negro, un nor-
teamericano que un rhodesiano, etc.». (Religién, 8.° de EGB).

«La diversidad entre los hombres como personas junto con su igual-
dad racial, no es meramente casual, sino que es un hecho evidente, que
entra también en los planes de la Providencia divina, y es determinante
para el progreso social.

Cierto es que no todos los hombres se equiparan por su variada ca-
pacidad fisica y por la diversidad de sus fuerzas intelectuales y morales.
Concilio Vaticano Il.» (Religién, 1.° de BUP).

Como una consecuencia ética del paradigma axioldgico de la igualdad universal
humana, nace la condena del racismo y la defensa de los derechos humanos para
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todos. Y esto se legitima con discursos religiosos (cristianos y de otras religiones),
constitucionales y de Derecho Internacional, como la Declaracién de los Derechos
del Hombre y del Ciudadano de 1979, la Declaracién Universal de los Derechos Hu-
manos de 1948 y la Constitucion Espariola de 1978. El siguiente cuadro puede re-
sumir sintéticamente el tratamiento global en los textos escolares de la axiologia hu-
manitaria universal, que constituye una buena estrateg|a ética y un basamento mo-
ral adecuado en la educacién escolar contra el racismo. '

/ EL HUMANITARISMO UNIVERSALISTA
(Horizonte utépico y paradigma axiol6gico)

dotado de razén y
conciencia (unidad de
ser y de destino).

e Valor «original/Gni-
co» del hombre dentro
del orden de la natura-
leza, de los seres/co-
sas/cosmos (un ser y
una vida con sentido).

-|® Todo ser humano

tiene unos derechos
fundamentales (Dere-
chos Humanos).

e Todos los hombres
tienen derechos y obli-
gaciones (orden huma-
no ético).

® Todos los hombres
somos iguales ante la
ley (orden legal).

e Todos los hombres
somos hermanos e hi-
jos de Dios (orden reli-
gioso).

¢ Amar a todo hombre
por ser hombre (orden

e Declaracion Univer-
sal de los Derechos Hu-
manos (ONU, 1948).
e Constitucion Espa-
flola (1978).

® Textos sacro-religio-
sos, singularmente
cristianos (Jesls =
hombre simbolo univer-
sal = igualdad y destino
cosmagonico comin
para todo hombre).

PRESUPUESTO/ GORIGCS .Fgggﬁgﬁgl%%s
DOGMAS A)((I{/(l)el_rgg'lgs())s (Docementos VALORES/AXIOMAS
I sacropoliticos) '
e Igualdad de la natu- | © Todos los hombres | e Declaracién de los | e Igualdad.
raleza humana (unidad | son iguales (cualquiera | Derechos del Hombrey | e Fraternidad huma-
de origen). que sea su raza y con- | del Ciudadano (Fran- | na.
e Todo hombre estd | dicién). cia, 1789). e |ibertad

e Convivencia en paz.
e Exigencia de dere-
chos y cumplimiento
de deberes civicos.

e Democracia, como
forma de convivencia
social y politica, asu-
mida como valor
ideal-axiomatico.

utopico-moral).

La afirmacion radical de la igualdad humana y de los Derechos Humanos se si-
tdan dentro de un horizonte y de un paradigma axioldgico, que podemos denomi-
nar el humanitarismo universalista, cuyos principios son la igualdad de la naturaleza
humana, fundada en la unidad de ser, origen y destino, y en el valor (inico de la per-
sona dotada de conciencia y sentido centro del orden cdésmico. A partir de estos
presupuestos presentados como incuestionables, se deducen unos codigos axiol6-
gicos gue son transmitidos como mensajes a los escolares: todos los hombres tie-
nen derechos y obligaciones (exigencia de un orden ético), todos los hombres son
iguales ante la ley (necesidad de un orden legal-politico). De todo este sistema utd-
pico-ideoldgico se concluyen y desprenden un codigo de valores y dogmas, como

son el de la libertad, la igualdad, fraternidad, libre participacién politica, respeto a .

la ley, derechos y deberes del ciudadano, todo lo cual fundamenta y legitima nues-
tra cultura democréatica occidental.

No hemos encontrado en los libros de texto una afirmacién expresa de racismo
0 xenofobia, siendo ejemplar el tratamiento del humanitarismo universalista solida-
rio. Pero sin restar valor a esta afirmacion, hay que hacer una significativa matiza-
cion: existe una linea constante, unas veces en forma manifiesta y otras encubierta,
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- que consiste en situar los graves problemas sociales fuera de Espafia, creando el

estereotipo de que «el mal esta fueray y «los racistas son los otrosy; este tipo de
discurso puede generar en los nifios una ideologfa falseante vy un narcisismo fatuo,
que les puede inclinar a sofiar que viven, como Alicia, en el pafs de las maravillas.

Lo que sienten y dicen profesores y alumnos

Los valores de la igualdad humana y la condena del racismo es lo que predican
los libros de texto y, con casi toda seguridad, los profesores. pero voy a sintetizar
los datos de una encuesta y a seleccionar un manojo de testimonios, para que nos
demos cuenta de la profundidad del problema, pues aunque es cierto que existen
muchos docentes y discentes con actitudes abiertas, también hay un considerable
namero de recelosos, prevenidos, prejuiciosos y discriminadores, existiendo inclu-
80 un sector, muy minoritario pero muy peligroso, de xenéfobos y racistas. Unos n(-
meros nos presentaran mejor la cuestiéon 2.

Para sondear la distancia social, propusimos una serie de relaciones interétni-
cas con grupos diversos, preguntando si «les darfa lo mismoy, «les molestarfa algo»
o «les molestaria mucho» establecer con ellos relaciones sociales, como las siguien-
tes: vivir en el mismo barrio, ser amigos, ser compafieros de trabajo, tenerlos como
compafieros de clase o alumnos, casarse con ellos o casar a sus hijos. El orden de
los grupos que acumula mayores porcentajes de prejuicios, haciendo las medias
ante todas las relaciones citadas, y simando las contestaciones de los que «les mo-
lestaria algo» y «les molestaria mucho» es la siguiente para los profesores: 1.° los
gitanos (media de perjuicios de todas las relaciones propuestas, 49,1); 2.° &rabes
(40:6); 3.° negros africanos (29, 9); 4." judios (21,6); 5.” rusos (18,1); 6.° japone-
ses (16,1); 7.° norteamericanos (11,9); 8.° portugueses (10,7); 9.° ingleses (10,4):
10.” hispanoamericanos (6,8); 11.° franceses (6,6). Las relaciones que tienen ma-
yores porcentajes de recelo-rechazo son las de casar a sus hijos: el total de todos
los grupos es de 36, y en caso gitano alcanza el porcentaje de 69,4, entre los que
«les molestarfa algo» (28) y «les molestarfa muchoy (41,4); les sigue casarse ellos
(media de todos los grupos de los que les molestarfa «algo» y «muchoy es de 33,9,
Yy en caso gitano de 64,9); vivir en el mismo barrio (media 14,1, con gitanos 49,2);
la relacion de menor prevencién en los profesores es la de tenerlos en su clase (me-
dia para todos los grupos es de 8,7, y con alumnos gitanos de 24,7, de este por-
centaje a un 16,1 les molestarfia «algo», y a un 8,6 les molestaria «muchoy).

Para los alumnos, el orden por grupos, ante los que muestran prevencién a re-
lacionarse son: gitanos (39,1); judios (31,5), arabes (29,9), rusos (20,6), negros
africanos (28,3), portugueses (27,2), hispanoamericanos (27, 1) y norteamericanos
(26, 8) La pregunta a los alumnos se les formulé en forma distinta que a los profe-
sores, ‘de forma maés difusa y genérica, si «les importaria» relacionarse con ellos, los
porcentajes anteriores son los que contestaron que «sf» les importarfa.

En referencia a los matrimonios exogdmicos, formulamos otras preguntas. Un
39 % de profesores y un 35 % de alumnos opinan que no es conveniente casarse
con personas de distinta raza; con personas de distinta religién, un 46-% de profe-
sores y un 37 de alumnos no lo ve conveniente; con extranjeros, un 18 % de pro-
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fesores y un 16 % de alumnos; de distinta etnia, como payos y gitanos, opinaron
que no es conveniente casarse un 49 % de profesores y un 32 % de alumnos.

Sobre la xenofobia y el racismo militante propusimos también unas preguntas.
Sostienen que «si de mi dependiera, echaria a los gitanos de Esparia y nunca los
admitiria» un 5 % del profesorado y un 11,4 de alumnos. A los escolares —no a
los profesores— se les formulé esta misma pregunta en referencia a otros grupos,
y estas son las respuestas: echarfan a los gitanos (un 11,4 %), a los &rabes (un
11,1), alos judios (10,4), a los rusos (8,7), a los norteamericanos (7,0), franceses
(6.6), portugueses (6,6), ingleses (5,9), negros africanos (4,2) e hispanoamerica-
nos (4,2).

Opinan que los gitanos no son ciudadanos esparioles un 16,3 de profesoresy
un 24,7 de alumnos. Opinan que lo mejor serfa que los gitanos vivieran en «barrios
separados de los payos» un 47,9 de profesores y un 35,8 de escolares. Como la
mejor solucion a los problemas escolares payos-gitanos, creen gue son las «escue-
las sélo para gitanos» (segregadas) un 7,7 de profesores y un 26,4 de alumnos.
Un 19.2 de profesores estima la conveniencia de que existan «escuelas o Centros
especiales donde se prepare solo a los gitanos hasta que puedan pasar a las es-
cuelas normalizadas; y el resto —un 74,1— que «(nicamente vayan a escuelas y
aulas comunes, juntos desde el principio los payos y los gitanosy. Sin embargo, plan-
teada la cuestion en forma diferente, un 25 % sostiene que «en los conflictos sur-
gidos en algunos Centros por la admisién de nifios gitanos, la’razén ha estado prin-
cipalmente de parte de los padres que protestaban por la admisién conjunta de pa-
yos y gitanosy; un 48 % que la razoén habia estado principalmente «de parte de los

- que exigian la admision de los gitanos en las mismas escuelasy; y un 24 %, que la

razon habia estado «de parte de los que estimaban como mejor solucién el que fue-
sen los nifios gitanos a Centros especiales para luego integrarse en la escuela nor-
malizaday. - ‘ '

La inmensa mayoria de los profesores (un 94 %) admite que en Esparia existen
prejuicios contra los gitanos; contra los arabes (un 78,4), contra los judios (un
24,5); contra los latinoamericanos (un 11,9). Un 43,2 admite que él tiene prejui-
cios contra alguno de los grupos anterioresy.

Uno de cada cinco profesores (20,3) opina que «los gitanos no tiene cultura pro-
pia», como otras Comunidades Autonémicas de Espafia: asi piensan también el
20,2 de alumnos. Casi todos estan de acuerdo (un 89 % de profesores y un 88 %
de escolares) en que «la sociedad espafiola trata peor a los gitanos que a los payos».

El nivel de estereotipos negativos antigitanos es muy profundo y extendido. Més
de una tercera parte atribuyen a los gitanos la responsabilidad de su pobreza y mar-
ginacion, respondiendo que su pobreza se debe a que «no les gusta trabajary (de
acuerdo un 25 % de profesores y un 31 % de alumnos); que se desconfia de ellos,
porque «roban mas que los payosy» (37 % y 46 % respectivamente, profesores vy
alumnos); que «los gitanos no progresan porque los padres no se preocupan de sus
hijos y no les mandan a las escuelasy (57 % y 46 %); que «ellos tienen la culpa de
su marginacion porque no quieren integrarse (un 33 % y un 44 %).
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Altamente alarmantes son también los siguientes datos. Un 33 % de profeso-
res y un 46 % de alumnos estan de acuerdo en que «/a raza blanca occidental ha
sido en la historia humana la mas desarrollada, culta Y superior a otras razas». El
hecho de que actualmente existen conflictos raciales en Norteamérica y Africa es
visualizado como una' consecuencia del racismo de los «otrosy, porque «los espa-
foles no han sido en sus colonias racistas como los Ingleses, como lo muestra el
hecho del mestizaje»; asi opinan un 51 % de profesores y un b7 % de escolares.

Estos son algunos de los datos numéricos mas relevantes. Hay que pensar que
el colectivo de maestros es més sensible a la solidaridad y a la tolerancia que la so-
ciedad espafiola en general. Y, sin embargo, ahi estan esos niimeros rojos de xe-
nofobia, prejuicio, insolidaridad y, en algunos casos, de racismo militante.

Los siguientes testimonios de otra investigacion cualitativa que realizé en base
a redacciones escolares podra hacernos visualizar ain mas el peligro social de una
pequefia minorfa de adolescentes, pero que socialmente son muy peligrosos y acti-
vos 3, ' '

«A mi me gustarfa que todos los gitanos se marcharan de Esparia, y
nos dejasen en paz, asi no tendriamos que tener temor cada vez que nos
fropezamos con ellos. A mi no me gustan nada lo gitanos, andan asque-
rosos por ahi, y te piden para gastarlo ellos, y si te niegas a darselo, se
meten contigo, y si no les das una suma, llaman a sus hermanos o ami-
gos y te hacen la vida imposible. Ademas, si pasas por sitios donde estan

ellos, te insultan, te mandan a paseo, y encima te echan y te ponen en

ridiculo; la policia no hace nada al respecto, dejan que pasen por encima
de ti. Yo con esto no quiero decir que todos los gitanos sean malos: pero
que todos los que he visto hasta ahora tienen la descripcién que he di-
cho, y si algin gitano fuese dirigente podria cambiar; es mi actitud que
~tengo sobre ellos. Yo prefiero a los judios y negros, porque aunque son
sucios, no roban, no te piden dinero como los gitanosy. (EGB, 13 afios,
mujer). o

«Es muy triste expulsar a una gente de su pafs y que no tenga dénde
ir; pero yo estoy de acuerdo en el caso de los gitanos, ya que no saben
vivir como personas normales; yo por mi estoy de acuerdo en que les ex-
pulsen si no saben respetar a los deméas y no cambian de tipo de vida.
Yo respeto todas las razas, y creo que todas son iguales; lo que no res-
peto, y con lo que me cuesta convivir, es con las personas del prototipo
gitanos, y como ya he dicho anteriormente son maleducados, sucios y va-
gosy. (FP, 20 afios mujer).

«Estoy de acuerdo con los que quieren expulsar a los gitanos de Es-
pafia, son el estercolero de Europa y Africa, aquf vienen a parar los mar-
ginados, delincuentes que ven en Espafia un paraiso, todo debido a la po-
litica que domina en este pais. Se necesita mano dura, no entiendo por
qué tenemos que acoger a todos los gitanos y mendigos portugueses,
que estan haciendo verdaderas organizaciones, aprovechandose de los ni-
nos. Tampoco entiendo por qué acogemos a los yugoslavos, que vienen
de pais er pafs hasta Esparia, desvalijando todo lo que encuentran a su
paso. También lo de los marroquies, que estan introduciendo droga en Es-
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pafia’de manera casi ‘infantil’.- Tampoco la situacién de esa mano de obra
de color que hay en Barcelona, que estan quitando puestos de trabajo a
los espafioles, debido a sus bajos salarios y éstan de modo ilegal en Es-
pafa. Para solucionar todo esto hay que hacer una fuerte ley de extran-
jeria (creo que hay una impuesta, pero sigue igual). Mano dura necesita
este pais. Ademas, todos estos marginados son usados por el consumis-
mo como piedra de arrojo, acusando de racismo al pueblo espariol. No
es racismo, sino un derecho que tenemos que ejercer contra esos inde-
seables que no han nacido en este pais. Esparfia tiene que ser para los
espafoles». (BUP, 18 afios, varon).

Algunos son aln mas viscerales y hablan de «semihombre», «raza inferior», que

tiene cara de «monosy, soliendo llegar a medidas radicales.

«Se quiera o no, los gitanos conllevan delincuencia, suciedad, desor-
den, enfermedades... Yo creo que las comunidades gitanas deben ser ais-
ladas del mundo civilizado, ya que se podria iniciar una posible domesti-
cacién... son una especie de seres inferiores... semihombres... y mien-
tras no cumplan sus deberes con la sociedad el mundo entero esté co-
metiendo una equivocacion al no poner medidas para su progresiva ex-
terminaciony. (16 afios, varén, 2.° de BUP).

Y otra chica, de 20 afios de BUP, escribia: «A mi personalmente no me gusta

nada de los gitanos; cuanto mas lejos, mejor... me dan asco. Yo no los expulsaria,

los cogerfa a todos y harfa lo mismo que hizo Hitler con los judiosy.

Estos son algunos de los crudos y barbaros testimonios xenéfonos contra los gi-

tanos, la etnia con quien hemos vivido, no convivido, y no hemos aprendido a tolerar
en los 500 afios que estan entre nosotros. Porque los tenemos aqui, proyectamos
contra ellos nuestros prejuicios, pero seguira y esta creciendo el racismo y la xeno-
fobia contra los inmigrantes marroquies y contra los negros africanos.

Pero la mayoria de los escolares «proclamany, a nivel de discurso formal, los va-

lores de la igualdad humana, tanto para negros, arabes-«morosy, que gitanos. Estos
son algunos testimonios ejemplares:
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«Yo no cambiaria a mis amigos gitanos por nada del mundo. Confio
en ellos y no tengo en cuenta si son gitanos o no, s6lo sé que son per-
sonas humanas, y que son mis amigos». (14 afios, mujer, 8.° de EGB).

«Creo que es gente igual que nosotros porque Dios los hizo a todos
Iiguales, todos tenemos los mismos derechos sin tener en cuenta el co-
lor de su piel, su religion, su cultura. Porque a la hora de la Salvacion to-
dos somos igualesy. (EGB, 12 afios, vardn).

«So6lo creo en el amor de todas las razas, el amor de todas las buenas
gentes del mundoy. (FP, 19 afios, mujer).

«Yo creo que no se deberfa marginar a nadie por el color de la piel o
por ser de distinta religion. Yo creo que se deberia marginar a la que hace
dafio y es perjudicial para la sociedad, a esos si. Deberian ser los margi-
nados porgue ellos se lo buscan. Pero un negro no tiene la culpa de ser
negro ni un gitano de ser gitano. Dios es el que los hace nacer y todos
somos hijos de él. Por lo que no debiera haber distinciones. Porque, como




El nos dijo: ‘Amaros los unos a los otros’, sin embargo no dijo ‘amar los
gitanos a los gitanos y despreciar a los blancos’, y a los blancos no les
dijo "amar a los blancos y despreciar a los negros, gitanos, amarillos, ju-
dios, moros, etc.”. Los blancos siempre nos hemos creido superiores,
pero ipor qué? si todos somos igualesy. (EGB, 12 afios, muijer).

Podemos afirmar que en la cultura espafiola existe a la vez un alto nivel de pre-
Juicios con una creciente praxis de discriminacion y un auge de la xenofobia y del
racismo, junto a un paradigma axiolégico del humanitarismo igualitario.

La Europa del futuro sera cada vez méas un mosaico pluricultural y multiétnico,
nutrida con emigrantes y etnias del Tercer Mundo, con modos de vida muy diferen-
ciados de la cultura occidental. Si los nifios y jovenes de ahora —ciudadanos eu-
ropeos del mafiana— no aprenden a convivir juntos en |a diferencia, es previsible

que el auge del racismo y la xenofobia con el recrudecimiento de los conflictos étni-
Cos.

Todo ello nos introduce en la conclusion final.

La educacién intercultural en la escuela:
Una necesidad incuestionable.

Si queremos formar a los ciudadanos europeos del futuro, dentro del nuevo es-
cenario politico-social, la educacién intercultural se convierte en una necesidad y
un desafio; pero ello implica, en la accién pedagégica, a toda la colectividad esco-
lar, profesores, alumnos, padres y entorno comunitario.

La Conferencia General de la ONU para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), en su 18.° reunién de 1974, insta ya a la Educacién para la Compren-
sion, la Cooperacion y la Paz Internacional y la Educacién relativa a los Derechos Hu-
manos v las Libertades Fundamentales, estableciendo lo siguiente:

«Los Estados Miembros deberian tomar disposiciones adecuadas para
reforzar y desarrollar en los procesos de aprendizaje y formacién, una con-
ducta y actitudes basadas en el reconocimiento de la igualdad y de la ne-
cesidad de la interdependencia de’las naciones vy los pueblosy.

Y la UNESCO afiade otra recomendacién mas explicita:

«Los Estados Miembros deberfan tomar medidas destinadas a lograr
que los principios de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos
y los de la Convencion Internacional sobre la eliminacién de todas las for-
mas de discriminacion racial lleguen a ser parte integrante de la persona-
lidad de cada nifio, adolescente, joven o adulto, a medida que ésta se de-
senvuelve, aplicando esos principos en la realidad cotidiana de la ense-
fanza en todos sus grados y en todas las. formas, permitiendo asf a cada
individuo contribuir en’lo que a él respecta, a renovar y difundir la educa-
cién en el sentido indicadoy.
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El Parlamento Europeo ha sido mucho mas explicito, llamando la atencién hacia
el aumento de los comportamientos racistas.y recomendando la sensibilizacion de
todos los ciudadanos ante los peligros del racismo y la xenofobia, haciendo en 1986
una Declaracién Institucional hacia el tema. Alli se decia, entre otros puntos, lo si-
guiente:

e «Constatando la existencia y aumento en la Comunidad de actitu-
des, movimientos y de actos de violencia xenéfobos en muchos lugares,
que a menudo van dirigidos contra los emigrantes. ..

e Condefian enérgicamente cualquier manifestacion de intolerancia,
de hostilidad y de uso de la fuerza contra una persona o grupo de perso-
nas por motivos de diferencia racial, religiosa, cultural, social o nacional.

e Afirman su voluntad de salvaguardar la personalidad y dignidad de
cada miembro de la sociedad y de rechazar cualquier forma de segrega-
cién hacia los extranjeros... B

o Resaltan la importancia de una informacion adecuada y de una sen-
sibilizacién de todos los ciudadanos ante los peligros del racismo y la xe-
nofobia y la necesidad de velar por que se evite o reprima cualquier acto
racista o xenofobo.»

Pero desde 1986, el renacer racista se ha desarrollado ain mas y se ha exten-
dido por capas cada vez méas amplias de la poblacion, por lo que en 1988 se apro-
b6 por unanimidad una Resolucion més enérgicay mas explicita a nuestro tema, por-
que explicitamente se piden Programas Escolares que pongan de manifiesto la con-
tribucién de las minorias étnicas, fomentando la tolerancia y el rechazo de la xeno-
fobia y del racismo. Y asf se decfa, entre otros puntos:

«EL PARLAMENTO EUROPEO

e Confirma su condena de toda accién racista y xendfoba contrarias
a las tradiciones democraticas de la Comunidad Europea.

* Recuerda que la lucha.contra el racismo y la xenofobia exige un es-
fuerzo conjunto de las instituciones de la Comunidad y de los Estados
miembros en los planos institucional, juridico, social, informativo y docen-
te... e - .

e Solicita a la Comision que presente propuestas para dar a los pro-
gramas escolares una dimension-europea que ponga de relieve la contri-
bucién de las minorias a la civilizacion europea. o

__ e Afirma que la lucha contra el racismo y la xenofobia de una dimen-
si6n fundamental a la Europa de los ciudadanos.»

Ante el fenémeno Le Pen y el aumento de la extrema derecha, muchos partidos
democristianos y otros han incluido en sus Programas Electorales el tema de los in-
migrantes, y la defensa de la igualdad; asi, los socialistas de la CE eligieron en las
elecciones al Parlamento Europeo en junio de 1989 el lema «Por una Europa social,
ecolégica y no racistay. '
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Las Organizaciones No Gubernamenales (ONG) europeas, ante el incremento
de la xenofobia, singularmente contra los emigrantes del Tercer Mundo, en abril de
1990, emitié el comunicado siguiente:

«La Asamblea General de la-ONG Europeas:
CONSIDERANDO:

1. Laconstruccién del mercado Gnico previsto para inicios de 1993,
con su correspondiente eliminacion de las fronteras intracomunitarias;

2. La ausencia a nivel comunitario de medidas concernientes a los
ciudadanos de pafses no comunitarios que viven en los pafses de la CEE
(inmigrantes, refugiados, estudiantes); :

3. El endurecimiento de las medidas relativas al ingreso y la inmigra-
cién de extranjeros del Tercer Mundo en la CE, producto de los acuerdos
del Grupo de Trevi;

4. La necesidad de salvaguardar los valores de solidaridad; pluralis-
mo y democracia en Europa;

RECOMIENDA:

A las instituciones comunitarias y a los Gobiernos de los doce, adoptar
medidas que compatibilicen la.construcciéon de la Europa unida con la ple-
na vigencia de los Derechos Humanos de los ciudadanos del Tercer Mun-
do que viven o pretenden vivir en la Comunidad, mediante una adecuada
politica de inmigracién basada en la solidaridad y la cooperacion al de-
sarrollo.

MANIFIESTA, asimismo, su preocupaciéon ante el alarmante recrude-
cimiento del racismo y xenofobia en algunos paises. En este sentido con-
sidera que la creacién del mercado Gnico y la Europa sin fronteras no pue-
de hacerse en detrimento del respeto a los diferentes pueblos con que
Europa esté en relacion, ni significar un perjuicio a la tradicién europea de
ser tierra de acogida para quienes sufren persecucién o vienen en busca
de mejores condiciones de vida aportando también su esfuerzo a nuestro
propio desarrollo. '

REAFIRMA la voluntad de la ONG de continuar e intensificar su traba-
jo de cooperacién con el Tercer Mundo y en favor del derecho de todo
ser humano, sin distincién alguna, y en cualquier lugar del Norte y del Sur
a llevar una vida digna y en paz en el lugar de su eleccién.y

Finalmente, se espera que este otofio de 1990, tras el debate del Informe de
la Comision sobre xenofobia y racismo en el Parlamento Europeo, se haga una nue-
vay mas enérgica Declaracién sobre el auge del racismo y de la xenofobia en la nue-
va Europa. ‘
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Las Organizaciones No Gubernamenales (ONG) europeas, ante el incremento
de la xenofobia, singularmente contra los emigrantes del Tercer Mundo, en abril de
1990, emitié el comunicado siguiente:

«La Asamblea General de la ‘ONG Europeas:
CONSIDERANDO:

1. La construccién del mercado Gnico previsto para inicios de 1993,
con su correspondiente eliminacion de las fronteras intracomunitarias;

2. La ausencia a nivel comunitario de medidas concernientes a los
ciudadanos de paises no comunitarios que viven en los paises de la CEE
(inmigrantes, refugiados, estudiantes); :

3. El endurecimiento de las medidas relativas al ingreso y la inmigra-
cion de extranjeros del Tercer Mundo en la CE, producto de los acuerdos
del Grupo de Trevi:

4. La necesidad de salvaguardar los valores de solidaridad; pluralis-
mo y democracia en Europa;

RECOMIENDA:

A las instituciones comunitarias y a los Gobiernos de los doce, adoptar
medidas que compatibilicen la-construccién de la Europa unida con la ple-
na vigencia de los Derechos Humanos de los ciudadanos del Tercer Mun-
do que viven o pretenden vivir en la Comunidad, mediante una adecuada
politica de inmigracién basada en la solidaridad y la cooperacion al de-
sarrollo.

MANIFIESTA, asimismo, su preocupacion ante el alarmante recrude-
cimiento del racismo y xenofobia en algunos paises. En este sentido con-
sidera que la creacién del mercado (nico y la Europa sin fronteras no pue-
de hacerse en detrimento del respeto a los diferentes pueblos con que
Europa estéa en relacién, ni significar un perjuicio a la tradicién europea de
ser tierra de acogida para quienes sufren persecucién o vienen en busca
de mejores condiciones de vida aportando también su esfuerzo a nuestro
propio desarrollo. '

REAFIRMA la voluntad de la ONG de continuar e intensificar su traba-
jo de cooperacién con el Tercer Mundo y en favor del derecho de todo
ser humano, sin distincién alguna, y en cualquier lugar del Norte y del Sur
a llevar una vida digna y en paz en el lugar de su eleccién.»

Finalmente, se espera que este otofio de 1990, tras el debate del Informe de
la Comisién sobre xenofobia y racismo en el Parlamento Europeo, se haga una nue-
va'y mas enérgica Declaracion sobre el auge del racismo vy de la xenofobia en la nue-
va Europa. - '
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con su correspondiente eliminacién de las fronteras intracomunitarias;

2. La ausencia a nivel comunitario de medidas concernientes a los
ciudadanos de paises no comunitarios que viven en los paises de la CEE
(inmigrantes, refugiados, estudiantes);

3. El endurecimiento de las medidas relativas al ingreso y la inmigra-
cion de extranjeros del Tercer Mundo en la CE, producto de los acuerdos
del Grupo de Trevi;

4. La necesidad de salvaguardar los valores de solidaridad; pluralis-
mo y democracia en Europa;

RECOMIENDA:

A las instituciones comunitarias y a los Gobiernos de los doce, adoptar
medidas que compatibilicen la'‘construccién de la Europa unida con la ple-
na vigencia de los Derechos Humanos de los ciudadanos del Tercer Mun-
do que viven o pretenden vivir en la Comunidad, mediante una adecuada
politica de inmigracién basada en la solidaridad y la cooperacion al de-
sarrollo.

MANIFIESTA, asimismo, su preocupacion ante el alarmante recrude-
cimiento del racismo y xenofobia en algunos paises. En este sentido con-
sidera que la creacién del mercado (nico y la Europa sin fronteras no pue-
de hacerse en detrimento del respeto a los diferentes pueblos con que
Europa esté en relacion, ni significar un perjuicio a la tradicién europea de
ser tierra de acogida para quienes sufren persecucién o vienen en busca
de mejores condiciones de vida aportando también su esfuerzo a nuestro
propio desarrollo. '

REAFIRMA la voluntad de la ONG de continuar e intensificar su traba-
Jo de cooperacién con el Tercer Mundo y en favor del derecho de todo
ser humano, sin distincién alguna, y en cualquier lugar del Norte y del Sur
a llevar una vida digna y en paz en el lugar de su eleccién.»

Finalmente, se espera que este otofio de 1990, tras el debate del Informe de
la Comisién sobre xenofobia y racismo en el Parlamento Europeo, se haga una nue-
vay mas enérgica Declaracion sobre el auge del racismo y de la xenofobia en la nue-
va Europa. - ‘
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tructora de culturas autéctonas indigenas. No hacer una historia de América en con-
traposicion a los indigenas, como los malos de la pelicula y los «negreros de la his-
toriay. Analizar también la parte oscura de nuesra historia fanatica-racista, reflexio-
nando criticamente sobre nuestra historia presente, que actualmente estamos no-
sotros protagonizando en nuestro entorno. No focalizar el racismo histérico v ac-
tual en unas solas naciones (USA, Sudéfrica, Inglaterra) y sélo sobre unos grupos
(negros/judios), sino visualizando como una posible conducta colectiva e individual
de insolidaridad, que todos los grupos humanos y personas puedan realizar. Hacer-
les pensar en su localidad/sociedad, y en si mismos. o

4. Desarrollar mas el paradigma axiolégico del pluralismo cultural y del derecho
a la diferencia. Para ello es necesario, dado el actual disefio curricular de la EGB,
tener en cuenta la siguiente:

No «re-ligar» exclusivamente la identidad al espacio, a la tierra, al lugar de na-
cimiento o residencia. Estando suficientemente desarrollada esta inculturacion de
identidad en los actuales libros escolares, es preciso ampliar los circulos de identi-
dad. Es necesario enfatizar que ademés de ser valencianos o vascos, espafioles o
franceses europeos o latinoamericanos, podemos tener otras identidades no terri-
toriales, que religan unos hombres con otros, a unas familias con otras, a un linaje
con otro, a unos grupos con otros, en vinculos especiales. Uno de ellos es /a iden-
tidad de grupos étnicos, los hijos o descendientes de padres de otros pueblos y es-
pacios, que emigraron aquf, y que desean conservar su lengua, su cultura e iden-
tidad, caso chicanos en USA, marroquies o africanos en Europa, espafioles en Ale-
mania, gitanos en Espafia, extremefios en Euskadi o Catalufia.

El paradigma del pluralismo cultural lleva consigo el desterrar la popular teoria
del evolucionismo unilineal, que sostiene que la historia ha avanzado y «progresa-
do» {como valor indispensable) de lo méas imperfecto a lo méas perfecto, de lo infe-
rior a lo superior, de las culturas salvajes/barbaras a las civilizadas: y por lo tanto se
admite el supuesto peligroso de que existen culturas superiores e inferiores.

Hay que rechazar el dogma ideoldgico vy falaz de que la homogeneidad cultural
en una sociedad es un bien supremo y que es preferible una sociedad uniforme a
una sociedad pluralista, multiétnica, plurirracial, y mestiza.

Debe evitarse el asumir acriticamente, como un principio inspirador de toda po-
litica cultural y educativa, que los nifios de las minorias étnicas o hijos de emigran-
tes deben, cuanto antes mejor, y cuanto méas mejor, asimilarse a la cultura domi-
nante mayoritaria, dejando su cultura étnica o de origen, que es considerada infe-
rior o como una rémora para el «progresoy. f

5. El mal, el hambre, la explotacién, la marginacién, la pobreza y el chabolis-
mo, no deben siturarse en el «otro mundoy, en el de los «otrosy, sino en nuestro
propio entorno, localidad, regién/Espafia, Europa.

El tratamiento positivo de estos temas en los textos escolares debe necesaria-
mente aplicarse a nuestro medio social, ensefiandole al nifio a descubrir en su en-
torno las lacras sociales. Ensefiar al nifio a «ver», pero también a «juzgar» critica y
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analiticamente las causas de la pobreza y de la marginacion, no culpabilizando au-
tomaticamente a los «pobres y marginados» de su propia miseria, Hacer este mis-
mo tipo de andlisis critico con referencia a la pobreza del Tercer Mundo, recordan-
do la colonizacion y enriquecimiento de los paises del Primer Mundo, singularmente
Europa, moviendo a la solidaridad, sin caer en el paternalismo o compasion de se-
res superiores.

6. Es necesario llenar el vacio en el actual diserio curricular con nuevos conte-
nidos sobres minorias étnicas en Europa y Espafia.

Hay que introducir nuevos contenidos sobre refugiados en Espafia, emigrantes
econdbmicos como los negros africanos y marroquies, conflictos étnico-nacionalis-
tas en los paises del Este, el pueblo gitano europeo y espanol, el derecho de las
minorias a su identidad y expresion de la cultura propia, siendo un enriquecimiento
para toda la sociedad europea.

Resumiendo la amplia gama de temas y subtemas podriamos reducirla a los si-
guientes para la ampliacion, concrecion o introduccién de contenidos en la nueva
Reforma Educativa: '

e E| paradigma axiol6gico del universalismo igualatorio: derechos humanos y ra-
cismo. : :

e |La construccion de identidades: nacion, etnia, territorio.

El pluralismo vy el relativismo cultural: tolerancia y derecho a la diferencia.

Vision critica de la historia: la colonizacion de América

La Europa multiétnica y plurirracial: grupos étnicos y racismo en Europa.

Minorias étnicas en la-Espafia actual: emigrantes y refugiados.

Historia y cultura del pueblo gitano.

El tema singular de la Europa pluricultural y multirracial, ademés de poderse in-
troducir a través de todo el proceso educativo, particularmente en «Convivenciasy
de Ciencias Sociales, se profundizaria en ello-en los dos Ultimos cursos de EGB al
tratar de la CE, en los libros de Historia de BUP, singularmente en Historia de las
Civilizaciones, Filosofia y Etica. Como la Religién sigue siendo un espacio educativo
socioldgicamente crucial en la mayoria de los escolares espafioles, y una de las
areas donde mas espacio y tiempo se dedican a estos temas, es de necesidad in-
soslayable que focalicen la axiologia religiosa del humanismo igualitario a la realidad
social de Espafia y de Europa, con particular atencion al entorno concreto donde
viven los alumnos. '

El contenido curricular es importante, pero lo es mas el clima pedagdgico de to-

lerancia y solidaridad, que debe existir en los centros escolares, siendo los profe-
sores los agentes cruciales de esta educacion intercultural.

96




La sensibilizacién y formacion del profesorado.

Es necesario disefiar en los centros un Programa de Sensibilizacién a la comu-
nidad escolar, qué contenga acciones integrales pedagbgicas para favorecer o re-
forzar el aprendizaje de actitudes tolerantes, solidarias y respetuosas con la diferen-
cia étnica, religiosa, nacional, racial, o politica, etcétera. Existe una abundante ex-
periencia en otros pafses y aquf estan surgiendo algunas de profunda sabiduria y pa-
ciente labor, sobre todo con la minorfa gitana, pero también con escuelas intercul-
turales de marroquies, africanos, gitanos y payos. Es conveniente el conocimiento
pablico, el intercambio de experiencia y el anélisis critico, pero sobre todo el aliento
a sus promotores.

Existe, por otra parte, una abundante literatura psicolégica-pedagbgica-antropo-
l6gica, siendo alin clésica la obra de Gordon A. Allport «La naturaleza del prejuicioy.
Entre los varios canales posibles para mejorar las relaciones étnicas, sugiere las si-
guientes: metodos educativos formales, programas de contacto y conocimiento mu-
tuo, métodos de reeducacién de grupo, métodos masivos, exhortacion y terapia in-
dividual.

Entre los programas educativo-formales, G. A. Allport, citando a Lloyd Cook, in-
dica seis posibles programas o estrategias de educacién de actitudes tolerantes y
cooperativas:

e El enfoque informativo, que proporciona conocimientos de otra minoria por
medio de lecturas o de una ensefianza que se apoya en los libros de texto.

° La aproximacion a través de experiencias vicarias, por medio de peliculas,
obras de teatro, aficion literaria y otros recursos, que inviten al estudiante a identi-
ficarse con miembros de otro grupo étnico o racial. :

® [a aproximacion a través de un estudio activo dentro de la comunidad, que
requiere viajes de estudio, conocimientos de la zona, trabajo en instituciones socia-
les 0 en programas comunitarios.

° Exhibiciones, festivales y espectaculos, que favorecen una consideracién sim-
patica o, mejor dicho, empética de las costumbres de los grupos minoritarios.

° El proceso con pequerfios grupos, que aplica diversos principios de la din-
mica de grupos, incluyendo la discusién, el sociograma v la reeducacién en grupo.

* «La entrevista personaly, que lleva consigo un proceso terapéutico y el con-
sejo a una persona determinada para mejorar sus relaciones prejuiciosas con otra
minoria.

De todos estos métodos, podemos decir que ninguno es eficaz al 100 por 100,
pero que, sin-embargo, pueden conseguir, en circunstancias favorables, algln re-
sultado positivo.

Ademaés de estas acciones, y otras muchas posibles para sensibilizar a los alum-
nos y a la comunidad escolar, es preciso un.disefio de formacién del profesorado
en educacion intercultural °. ' :
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El maestro: el actor

El maestro es el actor educativo y el agente socializador crucial en la escuela y
- coprotagonista en la creacion del ambiente y clima global de la escuela, que favorez-
ca la creacion de actitudes totalmente cooperativas y solidarias; y los profesores de-
ben ser los primeros en interiorizar y sentir actitudes de «aprender» los nuevos con-
tenidos curriculares.

En primer lugar hay que resaltar la necesidad de una formacién intercultural del

profesofado, que responde a la nueva realidad sociolégica de Espafia y de la nueva
Europa.

La sociedad espafiola ha dejado de ser una sociedad tradicional, homogénea so-
ciolégicamente a nivel de valores y creencias, con una identidad Unica («patria espa-
fiolan). Por consiguiente, ha dejado de ser una escuela univocay mecéanicamente so-
lidaria para compartir los mismos valores, lealtades, pautas, cosmovisiones, éticas e
idearios religiosos; una escuela asi es una escuela del pasado. La sociedad espafiola
es muy heterogénea a nivel de-valores, configuraciones mentales, orientaciones po-
liticas y conciencias éticas colectivas, es también una sociedad multicultural y mul-
tiétnica, no sélo por la multiculturalidad autonémica, muy fuerte y validamente vigen-
te hoy, sino por otras culturas minoritarias, pero que cada dia aparecen mas, como
las etnias del Tercer Mundo, &rabes, negros y la tradicional etnia gitana.

El Magisterio actual —y también en esa linea se educa en la actualidad— es-
taba y esta preparado para una sociedad tradicional homogénea y para una escuela
homogénea, en que todos los nifios procedan del mismo lugar, con la misma cul-
tura, raza, etnia, religion y moral ptblica. Hoy presenciamos, sobre todo en las gran-
des ciudades, la existencia en una misma escuela de alumnos de diferentes razas,
procedencias nacionales, credos religiosos, etc. Es decir, una escuela pluriétnica,
multirracial y pluralista. Pues bien, en general podemos afirmar que para este tlpo
de escuela no han sido «formados y preparados los profesoresy. De ahi la necesi-
dad de una Formacién en Educacién Intercultural, y segln el supuesto socioldgico-
antropolégico que tal tipo de educacién requiere.

Si la sociedad espariola se ha transformado, y la contextura étnico-cultural de
la escuela ha cambiado, la formacion de los enseriantes debe de cambiar, o debe
de perfeccionarse-complementarse, facilitdndoles la sensibilidad, las coordenadas
ideol6gico-axioldgicas, los contenidos informativos y las herramientas pedagégicas
necesarias, para poder desempefiar eficazmente su ro/ de maestro- en la nueva es-
cuela pluricultural del futuro. Esta necesidad educativo-pedagdgica viene impuesta,
no solamente porque la nueva escuela no es homogénea, sino con frecuencia mul-
tiétnica. Incluso en aquellas localidades y colegios urbanos en que el alumnado sea
uniforme, existe la necesidad de una Formacion Intercultural para maestros y alum-
nos, teniendo en cuenta que en el futuro esos alumnos se encontraran cada vez
mas con jévenes de otras etnias y, sobre todo, que a partir del Acta Unica de 1993,
la sociedad espafiola estara cada vez méas abierta a gentes de otras nacionalidades
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y razas, provementes de la emigracion del Tercer Mundo y de la nueva Europa, des-
de el Atlantico hasta los Urales, en que podrén transitar y residir por todo el Conti-
nente los distintos pueblos y etnias europeas. Por otra parte, es previsible que la
emigracién clandestina del Tercer Mundo, particularmente marroqufes y africanos,
segunran llegando a Espafa, como también polacos, hingaros, Iatmoamerlcanos
sin olvidar a los gitanos del Este.

Esta necesidad de formacién del profesorado para una educacién intercultural
es mucho mas necesaria y urgente, teniendo en cuenta los Planes de Estudio de
las Escuelas Universitarias de Profesorado. Mis conclusiones con respecto a los te-
mas que nos ocupan, basado en un somero anélisis en los Programas y Curricula
de la E. U. de Profesorado son las siguientes:

Existe un tratamiento ‘intensivo y suficiente sobre educacién desde el punto de
vista de la pedagogia, siendo este area la fundamental en la formacién del profesora-
do.

lgualmente hay un tratamiento suficiente sobre educacién desde el punto de vis-
ta de la psicologia, que es una asignatura fundamental en todas las especialidades,
y que ademas es la perspectiva fundamental que se toma en muchas de. las otras
disciplinas.

Existe un tratamiento sociolégico de la educacién, aunque sea atn un tanto insu-
ficiente.

Existe un vacio grande de contenidos anrropo/ogxco—soaales y especialmente
de Educacion Intercultural.

En consecuencia, es necesario implantar algunos contenidos de Educacién In-
tercultural en la Reforma de los Planes de Estudio de las escuelas universitarias de
profesorado, asf como facilitar al profesorado activo, particularmente a los que tra-
bajan en grandes ciudades y areas pluriculturales, una formacién adecuada para res-
ponder a este nuevo reto educativo-pedagdgico.

Lo més lamentable es que en el Nuevo Plan de Estudios de la Formacién del Pro-
fesorado segln el Informe publicado por el Consejo de Universidades se sigue ad-
virtiendo similar vacio en temas de Educacién Intercultural, que brilla por su ausen-
cia., soslayando supuestos antropolégicos y temas béasicos, como las minorias ét-
nicas. La psicologfa (individual) domina la visualizacioén del proceso educativo, con
alguna atencion sociolbgica al entramado de clases, pero sin suficientes referencias
al mosaico antropolégico de culturas y etnias distintas conviviendo en un espacio
comun. Plausible y excepcional es la propuesta para incluir la Educacién Multicul-
tural en la Formacion del Profesorado de EGB de la Escola Universitaria del Profe-
sorat d'EGB de la Universidad de Barcelona.

En las Universidades tampoco existe atencion singular a la Educacién Intercul-
tural, ni en la Facultad de Pedagogia, ni en las de Sociologia, Antropologia o Psico-
logia, en sus bibliotecas, entre miles de volimenes, apenas hemos encontrado li-
teratura en estos temas, practicamente nada ©.
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Una rgflexié_n final

Para construir una sociedad y una Europa nueva se necesita el aporte de mu-
chas instituciones y agentes sociales, pero los.medios de comunicacion y la ense-
flanza son dos &reas cruciales de sensibilizacion y de fomento de actitudes-de to-
lerancia y de respeto a las diferencias. Por otra parte esa educacién debe ser soli-
daria —y no nuevamente estereopatipada— en relacién con los no europeos, par-
ticularmente con los del Tercer Mundo, poniendo en practica la ideologia humani-
taria y cooperativa con los millones de residentes y emigrantes del Tercer Mundo
que viven entre nosotros y son también Europa.

«Se hace necesario —afirma la Resolucién de los Ministros europeos de Asun-
tos Culturales— reconocer lg pluralidad de nuestras sociedades y dar a esa politica
una nueva dimension que exalte el respeto a la dignidad individual, a los valores es-
pirituales, a los derechos de los grupos minoritarios a su expresién cultural. Dentro
de este cuadro de democracia cultural se impone hacer un esfuerzo especial en fa-
vor de los grupos que hasta ahora han sido menos favorecidos.»
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NOTAS

1 Para un anélisis mas amplio de este tema, ver T. Calvo Buezas Los racistas son los otros (Editorial
Popular, Madrid 1989), de cuyo libro he tomado lo substancial el tratamiento del racismo en los ma-
nuales escolares.

2 Estos datos forman parte de una encuesta a nivel nacional por mi dirigida, realizada entre profeso-
res y alumnos, siendo publicada posteriormente bajo el titulo £/ racismo que viene (Editorial Tecnos, Ma-
drid 1990). El tamafio de la muestra fue de 1.110 profesores de EGB, BUP y FP, seleccionados por es-
tratos de sexo, edad, tipo de colegio, clase social del alumnado, habitat y area de enseflanza en 17 Co-
munidades Autonomas. El de los alumnos de EGB, BUP y FP es de similares variables y el tamafio de
la muestra fue de 1.419. Agradezco al Ministro de Asuntos Sociales y al Colegio de Doctores y Licen-
ciados en Ciencias Politicas y Sociologia su ayuda para la investigacién y publicacién del anélisis de los
textos, de la encuesta y de los testimonios escolares. Singular agradecimiento a mis colaboradores, par-
ticularmente a D. José Martin Buenadicha.

8 Estos testimonios escolares forman parte de otra investigacion, en linea con las anteriores y finan-
ciada por las mismas instituciones, ver T. Calvo Buezas, /Espafia racista? (Editorial Antrophos, Barcelo-
na 1990). En esta encuesta cualitativa la muestra fue de 1.000 alumnos de EGB (600), de BUP (250)
y de FP (150), aplicandose a 7 Comunidades Auténomas: Andalucfa, Castilla- Ledn, Castilla-La Mancha,
Extremadura y Madrid.

4 La Generalitat Valenciana, y su Consejerfa de Cultura y Ciencia, a través del Programa de Educa-
cion Compensatoria, esté realizando una laudable tarea en el area de la Educacién Intercultural. Fruto
de este empefio, pudo realizarse un Seminario Europeo, con la colaboracion del Ministerio espafiol y del
Consejo de Europa, en Benidorm en junio de 1989. Y aln mas, la Generalitat Valenciana acaba de pu-
blicar un modélico material pedagdgico sobre Cultura gitana: propuestas para un trabajo intercultural en
la escuela (1990). Igualmente debo agradecer a la Generalitat Valenciana y a la Direccion General de
Centros y Formacién Educativa, Programa de Educacién Compensatoria, su confianza por encargarme
un trabajo sobre los nuevos contenidos curriculares y la sensibilizacion del profesorado, de cuyo estudio
he tomado algunas ideas.

5 En Espafia se estan haciendo algunos meritorios esfuerzos en el campo de la Educacién Intercul-
tural, aunque generalmente aplicada a la minoria gitana; pero el esquema educativo global pudiera orien-
tar objetivos para otras minorfas y para el problema del racismo. A modo-de ejemplo, cito, ademas del
de Valencia, el de grupo de enseflanza de ADARRA, de Bilbao; el de CARITAS, en San Sebastian; y, en
general, la dindmica Asociacion de Ensefiantes con Gitanos de nivel estatal y autonémico, y algunas Aso-
ciaciones Gitanas como Presencia Gitana y el Secretariado Nacional Gitano. Sobre estos temas hacen,
entre otros, investigaciones cualificadas jovenes universitarios como ldunne Goicoechea, Ana Barajas y
José Manuel Freshe.

6 Agradezco a Luis Javier Montenegro su colaboracién en la blsqueda de posible material bibliogra-
fico en la Universidad de Madrid, asf como a Andrés Piqueras e Isabel de la Cruz que lo hicieron en las
Escuelas Universitarias de Profesorado de Valencia. Aprovecho para hacer constar mi gratitud a Pepa.
Molo, y a Jesls Galinas.
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NOTAS

1 Para un andlisis mas amplio de este tema, ver T. Calvo Buezas, Los racistas son los otros (Editorial
Popular, Madrid 1989), de cuyo libro he tomado lo substancial ‘del tratamiento del racismo en los ma-
nuales escolares.

2 Estos datos forman parte de una encuesta a nivel nacional por mi dirigida, realizada entre profeso-
res y alumnos, siendo publicada posteriormente bajo el titulo £/ racismo que viene (Editorial Tecnes, Ma-
drid 1990). El tamafio de la muestra fue de 1.110 profesores de EGB, BUP y FP, seleccionados por es-
tratos de sexo, edad, tipo de colegio, clase social del alumnado, habitat y drea de ensefianza en 17 Co-
munidades Auténomas. El de los alumnos de EGB, BUP y FP es de similares variables y el tamafio de
la'muestra fue de 1.419. Agradezco al Ministro de Asuntos Sociales y al Colegio de Doctores y Licen-
ciados en Ciencias Politicas y Sociologia su ayuda para la investigacion y publicacién del analisis de los
textos, de la encuesta y de los testimonios escolares. Singular agradecimiento a mis colaboradores, par-
ticularmente a D. José Martin Buenadicha.

3 Estos testimonios escolares forman parte de otra investigacion, en linea con las anteriores y finan-
ciada por las mismas instituciones, ver T. Calvo Buezas, ¢Espaiia racista? (Editorial Antrophos, Barcelo-
na 1990). En esta encuesta cualitativa la muestra fue de 1.000 alumnos de EGB (600), de BUP (250)
y de FP (150), aplicandose a 7 Comunidades Auténomas: Andalucia, Castilla-Le6n, Castilla-.a Mancha,
Extremadura y Madrid. '

4 La Generalitat Valenciana, y su Consejerfa de Cultura y Ciencia, a través del Programa de Educa-
cion Compensatoria, esté realizando una laudable tarea en el 4rea de la Educacion Intercultural. Fruto
de este empefio, pudo realizarse un Seminario Europeo, con la colaboracién del Ministerio espafiol y del
Consejo de Europa, en Benidorm en junio de 1989. Y atin mas, la Generalitat Valenciana acaba de pu-
blicar un modélico material pedagégico sobre Cultura gitana: propuestas para un trabajo intercultural en
la escuela (1990). Igualmente debo agradecer a la Generalitat Valenciana y a la Direccion General de
Centros y Formacién Educativa, Programa de Educacién Compensatoria, su confianza por encargarme
un trabajo sobre los nuevos contenidos curriculares y la sensibilizacién del profesorado, de cuyo estudio
he tomado algunas ideas.

5 En Espafia se estan haciendo algunos meritorios esfuerzos en el campo de la Educacién Intercul-
tural, aunque generalmente aplicada a la minoria gitana; pero el esquema educativo global pudiera orien-
tar objetivos para otras minorias y para el problema del racismo. A modo de ejemplo, cito, ademés del
de Valencia, el de grupo de ensefianza de ADARRA, de Bilbao; el.de CARITAS, en San Sebastian: v, en
general, la dinamica Asociacion de Ensefiantes con Gitanos de nivel estatal y autonémico, y algunas Aso-
ciaciones Gitanas como Presencia Gitana y el Secretariado Nacional Gitano. Sobre estos temas hacen,
entre otros, investigaciones cualificadas jovenes universitarios como Idunne Goicoechea, Ana Barajas y
José Manuel Freshe.

6 Agradezco a Luis Javier Montenegro su colaboracién en la busqueda de posible material bibliogra-
fico en la Universidad de Madrid, asf como a Andrés Piqueras e Isabel de la Cruz que lo hicieron en las
Escuelas Universitarias de Profesorado de Valencia. Aprovechc para hacer constar mi gratitud a Pepa.
Molo, y a Jesls Galinas. ‘
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