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La educacion intercultural
en una sociedad pluriétnica

Por Tomas CaLvo Buezas
Universidad Complutense de Madrid

“Volver a pensar la educacién”’, porque tenemos nueva sociedad, nueva cul-
tura y, por tanto, es inexorablemente necesario preparar la escuela, los maestros
y los alumnos para esta nueva sociedad pluriétnica que, en el caso sobre todo de
Espafia, es en cierto sentido un fenémeno con caracteristicas nuevas.

En 1955 existian en Espafia 66.000 extranjeros residentes, en 1980 eran
230.000, en 1990 unos 400.000 y en 1992, tras la regularizacién, son 600.000.
Ademas, las poblaciones extranjeras contra las que existen mayores dosis de
rechazo y xenofobia, segin mostraron mis investigaciones y despues otras
encuestas, son (después de los gitanos), los arabes y negros africanos; y preci-
samente la tendencia migratoria —y serd mas en el futuro— camina por ahi. Has-
ta septiembre de 1992 se han acogido al proceso de regularizacion, iniciado en
junio de 1991, un total de 110.000 extranjeros, pero lo significativo es que el 54%
son africanos (de ellos un 40% marroquies), el 6,9% argentinos, el 5,3% perua-
nos, el 5,3% dominicanos.

Es decir, que nuestro mosaico de extranjeros esta cambiando de color y
continente: si en 1990, los inmigrantes europeos formaban el 66,5% y los afri-
canos (incluidos arabes) el 6,3%, ahora a finales de 1992 los europeos han
bajado al 54,7% y la poblacién marroqui-negra africana ha subido al 16,1%. Por
otra, los americanos han pasado del 19,8% en 1990 al 22,2% en 1992; Asia
(7%) y Oceania (0,3%) se mantienen en iguales proporciones. Estas son las
cifras de los residentes legales, lo que quiere decir que la proporcion real de
marroquies, africanos y latinoamericanos es superior, dado que la inmensa
mayoria de los indocumentados irregulares pertenecen a esos grupos. Y las
migraciones a Europa creceran en el futuro. Mientras haya en el Sur hambre-
hambre (no como la nuestra de paises ricos), ni las fronteras-fortaleza, ni la
Policia de Schengen, ni el peligro real de muerte, interrumpirdn la marcha hacia
el Norte rico.

Y esto sin hablar de un significativa y numerosa etnia, mas de 700.000, como
es la gitana, que son ciudadanos espafioles, que llevan con nosotros mas de cin-
co siglos, y que no hemos aprendido a convivir juntos. Y, lo que es mas relevante
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para este libro, la escolarizacién plena y respetuosa de los nifios y nifas gitanos
es la gran cuestion pendiente del Estado espafiol, pero también responsabilidad
del pueblo gitano y de los padres, asi como de las instituciones educativas, sien-
do los maestros y maestras una pieza clave en esta empresa realmente trascen-
dental para el futuro del pueblo gitano, pero también de la sociedad espafola en
general. Existen ademas otras minorias étnicas en Esparia —marroquies, negros
africanos, sudamericanos— cuyos hijos cada vez van acudiendo mas a las
escuelas publicas siendo, pues, un problema de futuro. De ahi la necesidad de
“volver a pensar la educacion”, dadas todas estas nuevas circunstancias.

Democracia y educacién en tolerancia

Una sociedad, cuando es verdaderamente democrdtica, ha de creer con fir-
meza, no s6lo en los valores de la igualdad y de la libertad, sino en gue es posi-
ble construir, a pesar de las dificultades, una convivencia social comunitaria; en
que esos valores se plasmen en la realidad, transcendiendo la mera proclama-
cion verbal. Y esa esperanza en una sociedad igualitaria ha de ser alin mas fuer-
te y viva en las instituciones educativas, y particularmente en Jos jovenes, que
deben ser por excelencia abiertos al futuro, a los otros, al mundo, a la aventura de
la vida. Ellos —mas que nadie— han de apostar sin miedos por una Espafia y una
Europa pluriétnica, multirracial y mestiza. Ese serd el desafio del préximo milenio,
en que los nifos y jovenes de hoy seran los protagonistas y actores principales
del cercano siglo xxi. De ahi la radical importancia de educar a los jovenes en la
tolerancia y en el respeto a la diferencia. La democracia es el triunfo de las
mayorias, pero la piedra de toque de una verdadera y auténtica democracia es el
respeto a las minorias, sean éstas politicas, ideolégicas, religiosas, linglisticas o
étnicas.

Y la escuela —a través de su contexto como comunidad abierta y tolerante—
y particularmente a través de sus maestros y profesores, debe ser un espacio
sociopolitico relevante y trascendental para la formacion de esas actitudes de
tolerancia y de esos valores de igualdad y solidaridad, fundamentos de toda
sociedad democrética, y de maxima importancia en el mundo del futuro, cada vez
‘mas interdependiente, pluricultural y sin fronteras.

Existen nubarrones negros en el firmamento, como veremos y parece que los
jévenes racistas cada vez se hacen mas visibles y agresivos, pero también hay
.motivos para la esperanza... también esta creciendo el nimero de educadores y
de jovenes que han tomado conciencia de la gravedad del problema y se han
hecho militantes activistas de la solidaridad, de la defensa de la igualdad y del
respeto a la diferencia.

Si echamos una mirada al mundo contemporaneo, observamos una serie de
fendomenos aparentemente contradictorios e inconexos. Por un lado, nunca como
ahora formamos parte toda la humanidad de una aldea global, interrelacionada
por los medios de comunicacion y caracterizada por la integracion, el universalis-
moy la globalizacion; el mundo se ha convertido en un gran mercado, en el que
libremente transitan capital, tecnologia, recursos, empresas y productos.

Algunos analistas explican el incremento de esta “integracion universalista”
por el triunfo del capitalismo liberal, de naturaleza transnacional y expansionista;
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ello explicaria la ruptura de fronteras étnicas y culturales cerradas. Por otra parte,
con la caida de los estados comunistas, el imperante capitalismo habria desarro-
llado aun més su dimensién universalista, integradora y globalizadora.

Ahora bien, esta expansion capitalista mundial produce dialécticamente otros
efectos, necesarios desde el punto de vista social, como son la desintegracion
social, las fanaticas resistencias nacionalistas y los baluartes étnicos particularis-
tas. ¢ Por qué estos procesos contrarios a la globalizacion universalista? ;Por qué
el capitalismo, a la vez que integra la produccién y el mercado, conlleva el incre-
mento de la competencia entre los diversos sectores sociales y entre los diversos
paises, distancia atin mas el Norte/Sur y jerarquiza atin mas la estructura desi-
gual del poder econémico en manos de la docena de paises ricos del Primer
Mundo? Este proceso debilita la soberania nacional y las lealtades de etnia y reli-
gion, por lo que a veces estas fuerzas sociales explotan en un exagerado fanatis-
mo étnico-nacionalista-religioso. En este sentido algunos autores hablan de cé6mo
en nuestra sociedad moderna de consumo se opera a la vez un proceso “univer-
salista” de homogeneidad econémica, cultural y social que podria metaférica-
mente denominarse de destribalizacion a nivel estructural: y a la vez se produce
dialécticamente un proceso “particularista”, etnocéntrico y nacionalista de retriba-
lizacion a nivel simbdlico de identidad étnica.

Aplicada dicha perspectiva a nuestro pais, puede decirse que hoy Espafa
mas que nunca es una sociedad capitalista de consumo, con un unico sistema
econdémico y mercado nacional e internacional, una red de comunicaciones en
que no existen regiones y pueblos aislados, unos medios de comunicacién de
masas, como la television, que llega practicamente a todos los hogares espafo-
les y que socializa a todos en similares valores y ensonaciones colectivas.
Esparia ha dejado de ser “diferente”, entrando en la corriente europeista y uni-
versalista, rompiendo barreras regionales internas e internacionales, a nivel
estructural, econémico, cultural y social. Y sin embargo, en un plano simbdlico y
politico administrativo, se ha dado en los tltimos afios un revival de las diferen-
cias, un afianzamiento de la singularidad y del particularismo.

En saber armonizar esa dimensién universalista abierta y esa conveniente
lealtad étnica y patria consiste el desafio del futuro. Si el equilibrio se rompe, sue-
le hacerse por el punto més flojo y débil que es la “abstracta” dimensién univer-
salista. Parece ser que, en caso de conflictos de lealtades y competencia de
recursos, se incrementa el particularismo étnico-nacional con el rechazo del “otro
y del diferente”, recrudeciéndose en los prejuicios y en la busqueda de chivos
expiatorios; y por eso mismo, es en esas crisis sociales donde hay que mantener
la cabeza clara y el corazon abierto.

La sociedad europea y espafiola, precisamente ahora, nos esta mostrando a
la vez esas dos caras ambivalentes y ambiguas: las del horror sangriento y racis-
tay la de la solidaria defensa del otro diferente. Intentemos dar unas pinceladas
impresionistas de este panorama en claroscuro de luces solidarias y sombras
xendofobas.

Un teldn de acero ha caido y un bloque de hierro se ha evaporado en la vieja
Europa, haciendo surgir la esperanza de un germinar de flores de solidaridad y
humanidad igualitaria... Pero lo cierto es que un renacer de punzantes cardos
xendfobos y racistas, a veces sangrientos, ha sido la primera floracién del espa-
cio europeo, tras su brusca reestructuracion socio-econdémica-politica.
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Mientras se camina en Maastricht hacia la esperanzadora utopia de una
“casa y ciudadania comun europea”, en que se borren las barreras y fricciones de
los fanaticos nacionalismos etnocéntricos, el fantasma de |a guerra y de la vio-
lencia neonazi recorre el viejo y culto continente. Las patéticas fotos de los cam-
pos de concentracion en la antigua Yugoslavia, y el terror de las campafias de lim-
pieza étnica han sobresaltado a Europa, que asiste, medio siglo después, a un
nuevo Holocausto. Parafraseando a Gunter Grass: “el muro cayo, pero sigue
habiendo un muro interior en el corazén de cada ser humano”.

Por otra parte, dentro de la propia “casa”, la de la “Comunidad” rica y de-
mocratica de los Doce, tenemos el “Tercer Mundo de la Pobreza” y de los “otros”
culturales, no sabiendo convivir dignamente con ellos. iEste serd el desafio del
préximo milenio europeo: convivir en la diferencia y solidaridad!

Varios millones de emigrantes, la mayoria de ellos con otro color-raza-reli-
gion-lengua-cultura que las dominantes europeas, y ademas del Tercer Mundo,
estan continuamente llegando, y muchos estan ya dentro como ciudadanos. Este
fenémeno estd siendo percibido, por no pocos como una nueva llegada de los
barbaros, como una amenaza para su bienestar y para la unidad cultural euro-
pea, reaccionando con sorpresa, panico y —a veces hostilidad— con tintes de
xenofobia y racismo. Bajo disimulados discursos —Y algunos explicitos como Le
Pen en Francia— se esta gestando un peligroso nacionalismo europeo, cuyo
lema parece ser “Europa para los europeos”. La guerra del velo en Francia, la
profanacion de tumbas judias, el ataque a los emigrantes y refugiados en Alema-
nia por grupos neonazis, nos estan mostrando que los viejos demonios aun
siguen vivos.

Espafia se ve afectada por estos fenémenos y corrientes de opinion de varia-
das y preocupantes formas. Los conflictos entre payos y gitanos, asi como gra-
Ves sucesos contra negros y arabes, sin excluir a los “sudacas”, estan creciendo
en forma alarmante en algunos sectores de la sociedad espafola, sorprendien-
do a muchos que crefan, cual fatuos Narcisos, que el racismo no era planta de
nuestro suelo patrio, y que proclamaban orgullosos que “los racistas son los
otros®.

Los viejos demonios, hoy disfrazados a la nueva usanza, han vuelto a hacer
Su entrada en escena, sorprendiendo a muchos que creian ingenuamente que-
habian sido enterrados in aeternum en la culta, democratica y solidaria Euro-
pa. Y es que los dioses como los demonios duermen, pero no mueren. Los con-
flictos son distintos, las racionalizaciones e intereses diversos, el ritualismo
expresivo variado, pero el corazén humano —capaz de odio, de fe y de solida-
ridad— asi como la dindmica de los grupos sociales, son estructuralmente
similares.

El racismo, ese sucio pulpo de un solo cuerpo pero de mil variados tentacu-
los y expresiones, parece haber hecho su reaparicion, de forma publica y con-
tinuada, en Alemania, Francia, Inglaterra, Austria, Bélgica, Espafia, asi como
en los nuevos paises del Este, que parecen estar “festejando” su recién estre-
nada democracia con rancios exorcismos y afejos rituales que nos sobresaltan
con pesadillas de los viejos tiempos: la Europa de la Inquisicién y quema de
brujas, la Espafa de la expulsién de moros y judios, la saga de las Pragmaticas
reales antigitanas, el imperio del fascismo, el nazismo y la intolerancia institu-
cionalizada. '
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Datos para pensar: los resultados
de unas investigaciones

Para la prevencion del racismo y de la xenofobia, a través principalmente de
la educacion escolar, el conocer esa malla oculta de prejuicios, asi como de valo-
res positivos de cada cultura, resulta clave en la intervencién psicosociocultural
pedagdgica. En esa linea de antropologia educativa aplicada han ido mis estu-
dios sobre el andlisis de los textos escolares (CALvO BUEZAS, 1990). En estas
indagaciones, se muestra cémo la cultura esparfiola, a través de sus instituciones
y de sus libros de texto, transmite los valores ideales de la igualdad y solidaridad;
pero otros agentes sociales y la praxis cotidiana socializan a los nifios en prejui-
cios y estereotipos negativos, estableciendo una “jerarquia del rechazo” a cuya
cabeza estan los gitanos, los drabes y los negros africanos. Conocer este sub-
mundo de prejuicios es imprescindible en la intervencién psicosocial y en los pro-
gramas de prevencion de la xenofobia y del racismo, asi como en el trabajo social
con inmigrantes y refugiados.

Hagamos un breve resumen de los resultados de estas investigaciones (CAL-
vo BuEezas, 1989, 1990). !

La escuela, aunque no sea la principal institucion, sigue teniendo un papel
relevante, y los libros de texto son un botén de muestra. ;Qué dicen sobre el
racismo los libros escolares? Aclaremos muy esqueméticamente la base del ana-
lisis: ha sido una muestra de 218 manuales de EGB, BUP y Formacién Profesio-
nal (48.853 paginas y 29.853 ilustraciones) en las areas de Ciencias Sociales,
Historia, Lengua, Formacién Humanistica, Filosofia, Religién y Etica. El tema del *
racismo esta suficientemente tratado en los libros de textos escolares, siendo
tajante y explicita la condenacién contra toda forma de discriminacion racial y éti-
ca. Esto puede estimarse como muy positivo, ya que toda denuncia del prejuicio
racial, aunque no se cite expresamente el caso espafiol, favorece en nifios y ado-
lescentes actitudes de solidaridad y convivencia con gentes de color y cultura
diferentes.

Pero, junto a este innegable hecho, hay que hacer dos sustanciales anotacio-
nes: 1) El racismo se situa en otros paises, fuera de Esparia, principalmente en
Estados Unidos contra los negros e hispanos, en Africa y Rodesia contra los
negros, y en la Alemania nazi contra los judios. 2) El tratamiento reiterativo con-
tra el racismo en otras partes del mundo, al ser escasisimas las referencias a los
prejuicios étnico-raciales de los espafioles, puede producir en los nifios y adoles-
centes una peligrosa ensofiacion de que en Espafa no existe racismo, siendo
‘nosotros” los buenos y los “otros“ los malos, los racistas, los discriminadores.
Este tipo de discurso puede generar en los nifios una ideologia falseante y un nar-
cisismo fatuo, que les puede inclinar a sofiar que viven, como Alicia, en el Pais de
las Maravillas (CALvo Buezas, 1989). .

Y existe otro dato significativo en relacién al tratamiento de la diversidad cul-
tural en los libros de texto y que afecta a la construccién de la igualdad en los
escolares de las minorias étnicas, y es el siguiente:

La dominacién del espacio y el etnocentrismo localista es el criterio orienta-
dor mas importante en la construccion de identidades y en el tratamiento escolar
de la unidad y diversidad cultural espafiola. La cadena de identificaciones se sus-
tenta en circulos geografico-administrativos, como son la localidad/comarca/pro-
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vincia/region/autonomia/nacién espafiola, representandose su identidad y dife-
rencia de los otros con simbolos icénicos, estaticos y reificados, de escasa poli-
semia, como son la bandera, el himno, el escudo y el Estatuto de Autonomia, sin
enfatizar la historia y los procesos dialéctico-conflictivos de cada comunidad cul-
tural. Los elementos identificadores/diferenciadores del mosaico cultural espafiol
que se presentan son principalmente el folklore, las fiestas tipicas, los trajes
regionales, los bailes y cantos, la gastronomia y la artesania, con una carga
excesiva de regionalismo y tipismo exdtico, substantivista y estereotipado. No se
logra superar el modelo geografico-administrativista-regionalista, aunque ahora
se atenue un poco mas bajo el ropaje del “autonomicismo®, pero sin insistir lo sufi-
ciente en el proceso creador de identidades histéricas, en la riqueza de la plurali-
dad cultural y en las singularidades lingliisticas de algunas culturas del Estado
espanol.

Esta visualizacion geografico-espacial de la diversidad cultural conlleva el
silencio de los pueblos y culturas minoritarias de Espafia, no territoriales, como
los grupos étnicos de gitanos e inmigrantes del Tercer Mundo y de Iberoamérica,
que quedan excluidos del férreo armazén espacial-administrativo; si se trata de
ellos, se hace al estudiar los “problemas” sociales, pero no como parte de Ia diver-
sidad cultural espafiola.

En el tratamiento escolar de las identidades sociales, existe una preferenma
por la estructura de clases y por las organizaciones politicas; se omiten las alu-
siones a los grupos étnicos, como elementos basicos en el andlisis de la com-
posicion socio cultural de muchas sociedades complejas modernas, como lo es
hoy Estados Unidos y cada dia lo serda mas Europa.

De igual modo, los modelos dominantes de identificacion, que presentan los
textos escolares, sobre todo en los decisivos primeros afios de EGB, correspon-
den al prototipo de familia de clase media urbana, mostrando como pauta ideal
sus patrones de conducta, sus valores, sus modelos familiares, su tipo de paren-
tesco, sus habitos de ocio y trabajo, su nicho ecolégico habitacional, su valoracion
del estudio y la escuela, nimero de hijos, etc.

Una presentacion asi de la diversidad cultural espafiola y de sus identida-
des, en la que no se hace referencia a la singularidad histérica gitana, haran aun
més dificil la integracion de los nifios de minorias étnicas en las escuelas nor-
malizadas, contribuyendo al poco interés y abandono de los escolares de estos
grupos.

La igualdad humana y la condena del racismo y de la xenofobia es lo que

e “predica” en los libros de texto, y “se ensefia“ oficialmente en la escuela.

Pero ¢qué es lo que piensan y sienten los maestros y alumnos? Estos son algu-

nos resultados de la encuesta nacional a profesores (N= 1.110) de Primaria,

Secundaria y Formacion Profesional, y de alumnos (N= 1.419) de los mismos
niveles.

Para sondear la distancia social, propusimos una serie de relaciones
interétnicas con grupos diversos, preguntando si “les daria lo mismo*, “les
molestaria algo“ o “les molestaria mucho* establecer con ellos relaciones
sociales como las siguientes: vivir en el mismo barrio, ser amigos, ser com-
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paneros de trabajo, tenerlos como compaferos de clase o alumnos, casarse
con ellos o casar a sus hijos. El orden de los grupos que acumula mayores por-
centajes de prejuicios, haciendo las medias entre todas las relaciones citadas
y sumando las contestaciones de los que “les molestaria algo“ y “les moles-
taria mucho® es la siguiente para los profesores: 1) los gitanos (media de pre-
juicios de todas las relaciones propuestas, 49,1); 2) arabes (40,6); 3) negros
africanos (29,9); 4) judios (21,6); 5) rusos (18,1); 6) japoneses (16,1); 7) nor-
teamericanos (11,9); 8) portugueses (10,7); 9) ingleses (10,4); 70) hispanoa-
mericanos (6,8); 77) franceses (6,6). Las relaciones que tienen mayores por-
centajes de recelo-rechazo son las de casar a sus hijos: el total de todos los
grupos es de 36, y en caso gitano alcanza el porcentaje de 69,4 entre los que
“‘les molestaria algo® (28) y “les molestaria mucho” (41,4); les sigue casarse
ellos (media de todos los grupos de los que “les molestaria algo“ y “mucho” es
de 33,9, y en caso gitano de 64,9); vivir en el mismo barrio (media 14,1, con
gitanos 49,2); la relacion de menor prevencion en los profesores es la de tener-
los en su clase (media para todos los grupos es de 8,7, y con alumnos gitanos
de 24,7, de este porcentaje a un 16,1 les molestaria “algo”, y a un 8,6 les
molestaria “mucho®).

En referencia a los matrimonios exogdmicos formulamos otras preguntas.
Un 39% de profesores y un 35% de alumnos opinan que no es conveniente
casarse con personas de distinta raza; con personas de distinta religion, un 46%
de profesores y un 37% de alumnos no lo ve conveniente; con extranjeros, un
18% de profesores y un 16% de alumnos; de distinta etnia, con payos y gitanos,
opinaron que no es conveniente casarse un 49% de profesores y un 32% de
alumnos.

Sobre la xenofobia y el racismo militante propusimos también unas pregun-
tas. Sostienen que “si de mi dependiera, echaria a los gitanos de Espafa y nun-
ca los admitiria“ un 5% del profesorado y un 11,4% de alumnos. A los escolares
—no a los profesores— se les formulo esta misma pregunta en referencia a otros
grupos, y estas son las respuestas: echarian a los gitanos (un 11,4%), a los ara-
bes (un 11,1%), a los judios (10,4), a los rusos (8,7), a los norteamericanos (7,0),
franceses (6,6), portugueses (6,6), ingleses (5,9), negros africanos (4,2) e hispa-
noamericanos (4,2).

La inmensa mayoria de los profesores (un 94%) admite que en Espafa exis-
ten prejuicios contra los gitanos; contra los drabes (un 78,4%); contra los judios
(un 24,5%); contra los latinoamericanos (un 11,9%). Un 43,2% admite que él “tie-
ne prejuicios contra algunos de los grupos anteriores"”.

Altamente alarmantes son también los siguientes datos. Un 33% de profeso-
res y un 46% de alumnos estan de acuerdo en que “la raza blanca occidental ha
sido en la historia humana la mas desarrollada, culta y superior a otras razas". El
hecho de que actualmente existen conflictos raciales en Norteamérica y Africa es
visualizado como una consecuencia del racismo de los “otros“, porque “los
espafoles no han sido en sus colonias racistas como los ingleses, como lo mues-
tra el hecho del mestizaje®; asi opinan un 51% de profesores y un 57% de esco-
lares.

Hay otro resultado preocupante en la Encuesta a Profesores, y es observar
comparativamente el recelo a tener alumnos de minorias étnicas. El siguiente
cuadro es muy ilustrativo:
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CUADRO |
Prejuicio a tener como alumnos a gitanos y a otros grupos
Encuesta a profesores (N = 1.110)
Proposicion: “El tenerlos como alumnos me molestaria...”

Me molestaria Me molestaria Prejuicio

GRUPOS PROPUESTOS algo mucho
(2) (3) (2) +(3)

Gitanos 16,1 ' 8,6 24,7
Arabes-moros 11,4 yiid 18,6
Negros africanos 6,9 3,2 10,1
Judios 5,0 3,8 8,8
Rusos 6,1 2.7 8,8
Japoneses 3,6 1,4 5,0
Norteamericanos 255 1,5 4,0
Ingleses 34 0,5 3,9
Franceses 2.5 1,0 3,5
Portugueses 2,6 0,6 3,2

Y otro dato: los profesores creen como la mejor solucion a los problemas esco-
lares payos-gitanos las “escuelas sélo para gitanos” (segregadas) un 7,7% de pro-
fesores; un 19,2% de profesores estima la conveniencia de que existan “escuelas o
Centros Especiales donde se prepare sélo a los gitanos hasta que puedan pasar a
las escuelas normalizadas”; y el resto —un 7,4%— que “Unicamente vayan a es-
cuelas y aulas comunes, juntos desde el principio los payos y los gitanos”. Sin
embargo, planteada la cuestion en forma diferente, un 25% sostiene que “en los
conflictos surgidos en algunos centros por la admisién de nifios gitanos, la razén ha
estado principalmente de parte de los padres que protestaban por la admisién con-
junta de payos y gitanos”; un 48% que la razén habia estado principalmente “de par-
te de los que exigian la admision de los gitanos en las mismas escuelas”; y un 24%
que la razon habia estado de parte de los que estimaban como mejor solucion
el que se fuesen los nifios gitanos a Centros Especiales para luego integrarse en
las escuelas normalizadas”.

Hay otro agravante: el auge del racismo en los Ultimos afios.

Acabo de realizar, patrocinada por el CIDE, una encuesta a escolares del ulti-
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mo curso de EGB, BUP-COU y FP, con una muestra de 6.138 encuestados
(1993), que ha sido aplicada en todas las Comunidades Auténomas. Los datos
muestran claramente el auge de las actitudes agresivas contra las minorias étni-
cas, particularmente contra gitanos, moros-arabes y negros. He aqui un cuadro
que compara los resultados de la Encuesta Escolar 1986 y de 1993.

CUADRO I
Racismo militante: expulsarles de Espaia
Si de mi dependiera, los echaria de Espafa
(Porcentajes de los encuestados que respondieron que si)

E. Escolar E. Profesores E. Escolar
GRUPOS (1986) (1987) (1993)
N=1.419 N=1.110 N=5.168
Gitanos 11 (11,4) 5 (5,0) 31 (30,8)
Moros-Arabes 1 (11,1) 26 (26,1)
Negros de Africa 4 (4,2) 14 (14,1)
Negros de América Latina — _ 13 (13,2)
Indios de Ameérica Latina — 13 (12,5)
Judios 10 (10,4) 13 (12,5)
Portugueses 7 (6,6) 11 (11,4)
Asiaticos —_ 11 (11,1)
Norteamericanos 7 (7,0) 10 (9,9)
Mestizos — 9 (9,2)
Mulatos — 9 (8,9)
Latinoamericanos 4 (4,2). 6 (6,4)
Europeos Franc./Ingl. 4 (3,8)
7 (6,6)
6 (5,9)

Blancos — 1 2 (2,0)
Espafioles | — 2 (1,9)
Rusos 9 (8,7) —
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No es dificil de comprender el fracaso escolar gitano con este aire lleno de
prejuicios y agresividad que impera en el centro escolar, aunque se trate de una
minoria racista antigitana.

Son muchos los factores que contribuyen al problema escolar gitano: difunde
cultura, difunde sistema de preparacion al trabajo adulto, otro sistema de paren-
tesco y linaje, otras formas de control y gratificacién, otro mundo de cédigos, valo-
res y normas, la situacion de pobreza, malas viviendas, deficiencias sanitarias,
otro sistema de alimentacién, ambiente familiar de adultos analfabetos, etc.; pero
a todos ellos hay que anadir el prejuicio antigitano en bastantes sectores del pro-
fesorado y alumnado, dificultando aun mas los problemas étnicos que ya arras-
tran ellos por su cultura, forma de vida y situacién econémico-socio-cultural.

Orientaciones para la accion

La convivencia interétnica y democratica de una sociedad multicultural, y
maxime la integracion de los inmigrantes con el respeto a su cultura e idiosin-
cracia singular, es un problema grave y complejo; son muchos los factores que
entran en juego, y todos ellos estan relacionados. Sucintamente hemos apun-
tado algunos: diversidad nacional, diversidad étnica-social, distancia cultural, a
veces otra lengua, otra religion, otros valores y normas, unos puestos de traba-
jo marginales, una situacién econémica con malas viviendas en nichos urba-
nos, etc.

Pero a pesar de las dificultades, hay que afirmar la posibilidad de una convi-
vencia democrética en tolerancia e igualdad, con el respeto a los derechos huma-
nos. Las personas y las sociedades son capaces también de la busqueda de
soluciones y desactivacion de conflictos. Aunque el camino sea largo y espinoso,
no se puede renunciar a seguir andando hacia adelante.

El aumento del racismo, la xenofobia y el paro son los mayores problemas a
los que se enfrenta la juventud europea, segun las conclusiones de la IV Confe-
rencia para la Juventud del Consejo Europeo, celebrado en abril de 1993 en Vie-
na, al que han asistido representantes de 37 paises, tomandose el acuerdo uné-
nime de iniciar una campana internacional de educacion contra el racismo, la
xenofobia y los nacionalismos extremistas. Se ha coindido en sefalar que,
ademas del hecho de la recesion econdmica europea, el vacio ideoldgico de valo-
res en los jovenes se esta convirtiendo en un excelente caldo de cultivo para el
crecimiento de las actitudes intolerantes, xenofobas y violentas. De aqui el irreem-
plazable papel de la educacién en esta relevante y urgente tarea.

La Europa del futuro sera cada vez mas un mosaico pluricultural y multiétni-
co, nutrida con emigrantes y etnias del Tercer Mundo, con modos de vida muy
diferenciados de la cultura occidental. Si los nifios y jdvenes de ahora —ciudada-
nos europeos del manana— no aprenden a convivir juntos en la diferencia, es
previsible el auge del racismo y la xenofobia con el recrudecimiento de los con-
flictos étnicos.

Si queremos formar a los ciudadanos europeos del futuro dentro del nuevo
escenario politico-social, la educacion intercultural se convierte en una necesidad
y un desafio; pero ello implica, en la accion pedagdgica, a toda la colectividad
escolar, profesores, alumnos, padres y entorno comunitario.
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Textos escolares y educacion para la tolerancia

A la vista de mis andlisis sobre los manuales escolares, apuntados antes y
desarrollados ampliamente en una publicacién mia (CaLvo Buezas, 1989), me
permito sugerir las siguientes orientaciones generales. -

1. Aprovechar pedagdgicamente y enfatizar la actual proclamacion de los
valores de la igualdad y la defensa de los derechos humanos, asi como la
condena del racismo.

2. Aplicar, concretar y referir esos principios de la igualdad y condena del
racismo al entorno local, autondmico, espafiol y europeo. Hemos visto que
es en esto en lo que fallan los textos escolares actuales, siendo educati-
vamente necesario.

3. Revisar la presentacion en los textos de historia de la conquista y coloni-
zacion espanola.

4. Desarrollar més el paradigma axioldgico del pluralismo cultural y del dere-
cho a la diferencia. Para ello es necesario, dado el actual disefio curricular
de la EGB, tener en cuenta lo siguiente:

No “re-ligar” exclusivamente la identidad al espacio, a la tierra, al lugar de
nacimiento o residencia. Estando suficientemente desarrollada esta incultura-
cién de identidad en los actuales libros escolares, es preciso ampliar los circu-
los de identidad. Es necesario resaltar que, ademas de ser valencianos o vas-
cos, espafoles o franceses europeos o latinoamericanos, podemos tener otras
identidades no territoriales, que religan unos hombres con otros, a unas familias
con otras, a un linaje con otro, a unos grupos con otros, en vinculos especiales.
Uno de ellos es la identidad de grupos étnicos: los hijos o descendientes de
padres de otros pueblos y espacios, que emigraron aqui y que desean conservar
su lengua, su cultura e identidad, caso chicanos en USA, marroquies o africanos
en Europa, esparfioles en Alemania, gitanos en Espafa, extremefios en Euskadi
o Cataluha.

El paradigma del pluralismo cultural lleva consigo el desterrar la popular teoria
del evolucionismo unilineal, que sostiene que la historia ha avanzado y “progre-
sado” (como valor indispensable) de lo mas imperfecto a lo mas perfecto, de lo
inferior a lo superior, de las culturas salvajes/barbaras a las civilizadas; y por tan-
to se admite el supuesto peligroso de que existen culturas superiores e inferiores.

Hay que rechazar el dogma ideolégico y falaz de que la homogeneidad cultu-
ral en una sociedad es un bien supremo y que es preferible una sociedad unifor-
me a una sociedad pluralista, multiétnica, plurirracial, y mestiza.

Debe evitarse asumir acriticamente, como un principio inspirador de toda poli-
tica cultural y educativa, que los nifios de las minorias étnicas o hijos de emi-
grantes deben, cuanto antes y cuanto mas mejor, asimilarse a la cultura domi-
nante mayoritaria, dejando su cultura étnica o de origen, que es considerada
inferior o como una rémora para el “progreso”.

5. El'mal,el hambre, la explotacidn, la marginacion, la pobreza y el chabolis-
mo, no deben situarse en el “otro mundo”, en el de los “otros”, sino en
nuestro propio entorno, localidad, region/Espana, Europa.
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Textos escolares y educacion para la tolerancia

A la vista de mis anélisis sobre los manuales escolares, apuntados antes y
desarrollados ampliamente en una publicaciéon mia (CaLvo Buezas, 1989), me
permito sugerir las siguientes orientaciones generales. -

1. Aprovechar pedagdgicamente y enfatizar la actual proclamacion de los
valores de la igualdad y la defensa de los derechos humanos, asi como la
condena del racismo.

2. Aplicar, concretar y referir esos principios de la igualdad y condena del
racismo al entorno local, autondmico, espariol y europeo. Hemos visto que
es en esto en lo que fallan los textos escolares actuales, siendo educati-
vamente necesario.

3. Revisar la presentacion en los textos de historia de la conquista y coloni-
zacion espafola.

4. Desarrollar més el paradigma axioldgico del pluralismo cultural y del dere-
cho a la diferencia. Para ello es necesario, dado el actual disefio curricular
de la EGB, tener en cuenta lo siguiente:

No “re-ligar” exclusivamente la identidad al espacio, a la tierra, al lugar de
nacimiento o residencia. Estando suficientemente desarrollada esta incultura-
cion de identidad en los actuales libros escolares, es preciso ampliar los circu-
los de identidad. Es necesario resaltar que, ademés de ser valencianos o vas-
cos, espafoles o franceses europeos o latinoamericanos, podemos tener otras
identidades no territoriales, que religan unos hombres con otros, a unas familias
con otras, a un linaje con otro, a unos grupos con otros, en vinculos especiales.
Uno de ellos es la identidad de grupos étnicos: los hijos o descendientes de
padres de otros pueblos y espacios, que emigraron aqui y que desean conservar
su lengua, su cultura e identidad, caso chicanos en USA, marroquies o africanos
en Europa, espafioles en Alemania, gitanos en Espafa, extremefios en Euskadi
o Cataluia.

El paradigma del pluralismo cultural lleva consigo el desterrar la popular teoria
del evolucionismo unilineal, que sostiene que la historia ha avanzado y “progre-
sado” (como valor indispensable) de lo mas imperfecto a lo mas perfecto, de lo
inferior a lo superior, de las culturas salvajes/bérbaras a las civilizadas; y por tan-
to se admite el supuesto peligroso de que existen culturas superiores e inferiores.

Hay que rechazar el dogma ideoldgico y falaz de que la homogeneidad cultu-
ral en una sociedad es un bien supremo y que es preferible una sociedad unifor-
me a una sociedad pluralista, multiétnica, plurirracial, y mestiza.

Debe evitarse asumir acriticamente, como un principio inspirador de toda poli-
tica cultural y educativa, que los nifios de las minorias étnicas o hijos de emi-
grantes deben, cuanto antes y cuanto mas mejor, asimilarse a la cultura domi-
nante mayoritaria, dejando su cultura étnica o de origen, que es considerada
inferior o como una rémora para el “progreso”.

5. El mal,el hambre, la explotacion, la marginacion, la pobreza y el chabolis-
mo, no deben situarse en el “otro mundo”, en el de los “otros”, sino en
nuestro propio entorno, localidad, region/Espafa, Europa.
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Textos escolares y educacion para la tolerancia

A la vista de mis andlisis sobre los manuales escolares, apuntados antes y
desarrollados ampliamente en una publicacién mia (CaLvo Buezas, 1989), me
permito sugerir las siguientes orientaciones generales. '

1. Aprovechar pedagdgicamente y enfatizar la actual proclamacion de los
valores de la igualdad y la defensa de los derechos humanos, asi como la
condena del racismo.

2. Aplicar, concretar y referir esos principios de la igualdad y condena del
racismo al entorno local, autonémico, espafiol Y europeo. Hemos visto que
es en esto en lo que fallan los textos escolares actuales, siendo educati-
vamente necesario.

3. Revisar la presentacion en los textos de historia de la conquista y coloni-
zacion espanola.

4. Desarrollar mas el paradigma axioldgico del pluralismo cultural y del dere-
cho a la diferencia. Para ello es necesario, dado el actual disefio curricular
de la EGB, tener en cuenta lo siguiente:

No “re-ligar” exclusivamente la identidad al espacio, a la tierra, al lugar de
nacimiento o residencia. Estando suficientemente desarrollada esta incultura-
cion de identidad en los actuales libros escolares, es preciso ampliar los circu-
los de identidad. Es necesario resaltar que, ademas de ser valencianos o vas-
cos, espanoles o franceses europeos o latinoamericanos, podemos tener otras
identidades no territoriales, que religan unos hombres con otros, a unas familias
con otras, a un linaje con otro, a unos grupos con otros, en vinculos especiales.
Uno de ellos es la identidad de grupos étnicos: los hijos o descendientes de
padres de otros pueblos y espacios, que emigraron aqui y que desean conservar
su lengua, su cultura e identidad, caso chicanos en USA, marroquies o africanos
en Europa, espafioles en Alemania, gitanos en Espafia, extremefios en Euskadi
o Catalufa.

El paradigma del pluralismo cultural lleva consigo el desterrar la popular teoria
del evolucionismo unilineal, que sostiene que la historia ha avanzado y “progre-
sado” (como valor indispensable) de lo mas imperfecto a lo méas perfecto, de lo
inferior a lo superior, de las culturas salvajes/bérbaras a las civilizadas: y por tan-
to se admite el supuesto peligroso de que existen culturas superiores e inferiores.

Hay que rechazar el dogma ideoldgico y falaz de que la homogeneidad cultu-
ral en una sociedad es un bien supremo y que es preferible una sociedad unifor-
me a una sociedad pluralista, multiétnica, plurirracial, y mestiza.

Debe evitarse asumir acriticamente, como un principio inspirador de toda poli-
tica cultural y educativa, que los nifios de las minorias étnicas o hijos de emi-
grantes deben, cuanto antes y cuanto mas mejor, asimilarse a la cultura domi-
nante mayoritaria, dejando su cultura étnica o de origen, que es considerada
inferior o como una rémora para el “progreso”.

5. El mal,el hambre, la explotacion, la marginacion, la pobreza y el chabolis-
mo, no deben situarse en el “otro mundo”, en el de los “otros”, sino en
nuestro propio entorno, localidad, regién/Espafa, Europa.
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aparicion de actitudes totalmente cooperativas y solidarias; y los profesores
deben ser los primeros en interiorizar y sentir actitudes de “aprender” los nuevos
contenidos curriculares.

En primer lugar hay que resaltar la necesidad de una formacién intercultural
del profesorado, que responde a la nueva realidad socioldgica de Espafa y de la
nueva Europa.

La sociedad espafiola ha dejado de ser una sociedad tradicional, homogénea
sociolégicamente a nivel de valores y creencias, con una identidad tinica (“patria
espafola”). Por consiguiente, ha dejado de ser una escuela univoca Yy mecanica-
mente solidaria para compartir los mismos valores, lealtades, pautas, cosmovisio-
nes, éticas e idearios religiosos; una escuela asi es una escuela del pasado. La
sociedad espafiola es muy heterogénea a nivel de valores, configuraciones men-
tales, orientaciones politicas y conciencias éticas colectivas, es también una
sociedad multicultural y multiétnica, no sélo por la multiculturalidad autonomica,
muy fuerte y validamente vigente hoy, sino por otras culturas minoritarias, pero que
cada dia aparecen mas (como las etnias del Tercer Mundo, arabes, negros y la tra-
dicional etnia gitana).

Es necesario implantar algunos contenidos de Educacién Intercultural en la
reforma de los planes de estudio de las Escuelas Universitarias de Profesorado,
asi como facilitar a los docentes activos, particularmente a los que trabajan en
grandes ciudades y areas pluriculturales, una formacién adecuada para respon-
der a este nuevo reto educativo-pedagdgico.

En conclusion, la educacion intercultural se hace imprescindible en todos los
colegios y para todos los nifios espafioles. Nuestra sociedad ha dejado de ser
‘homogeénea” y lo serd menos en el futuro. Nuestros escolares serén los protago-
nistas del siglo xxi en una Europa multicultural y pluriétnica. La educacion inter-
cultural —el aprender y ensefar a convivir en la diferencia— es un desafio y una
meta para todos: educadores, trabajadores sociales, psicologos, sindicalistas,
politicos, socidlogos, policias y hombres de empresas, ciudadanos en general;
pero sobre todo ensefar a los escolares a amar su cultura e identidad, respetan-
do otras diversas, es una tarea ineludible del presente historico. Ya en 1974 la
UNESCO hacia esta clarividente amonestacion:

“Los Estados Miembros deberian tomar medidas destinadas a lograr que los princi-
pios de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y los de la Convencién Inter-
nacional sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacién racial lleguen a ser
parte integrante de la personalidad de cada nifio, adolescente, joven o adulto, a medida
que esta se desenvuelve, aplicando esos principios en la realidad cotidiana de la en-
sehanza en todos sus grados y en todas las formas, permitiendo asi a cada individuo con-
tribuir en lo que a él respecta, a renovar y difundir la educacién en el sentido indicado.”

Bibliografia

BAKER, D. G. (1983): Race, Ethnicity and Power. Londres. Edit. Routledge and Kegal Paul.

BASTENIER, A. y DASSETTO, F. (Eds.) (1991): Inmigrations et Nouveaux Pluralismes. Bruse-
las. Editions Universitaires de Boeck.

BERGER, P. y LuckMAN, T. (1979): La Construccién Social de la Realidad. Buenos Aires.
Amorrortu.

© Ediciones Morata, S. L.



La educacion intercultural en una sociedad pluriétnica 267

BernsTEIN, B. (1983): Clases, cddigos y control. Madrid. Akal. _

BOURDIEU, P. y PASSERON, J. C. (1977): La reproduccién. Elementos para una teoria del sis-
tema de ensefianza. Barcelona. Laia.

BroMLEY, Y. (1983): Ethnic locess. Moscu. Edt. URSS Academuy of Sciences.

CaLvo Buezas, T. (1981): Los mds pobres en el pais mds rico: Clase, raza y etnia en el
movimiento campesino chicano. Madrid. Encuentro.

———(1989): Los racistas son los otros. Madrid. Popular

— ——(1990): El racismo que viene. Madrid. Tecnos.

— ——(1990): ;Espafa racista? Barcelona. Anthropos.

———(1993): El crimen racista de Aravaca. Madrid. Popular.

— ——y otros (1993): Educar para la tolerancia. Madrid. Popular.

DuMonNT, Louis (1970): Homo Hierarchicus. Madrid. Aguilar.

GIMENO SACRISTAN, J. (1991): El curriculum. Una reflexién sobre la préctica. Madrid.
Morata.

GLAzeR, N. (1983): Ethnic Dilemas 1964-1982. Cambridge. Harvad University Press.

Leving, R. A. y D. T. CamseL (1982): Ethnocentrism: Theories of Conflict, Ethnic Attitudes
and Group Behavior. Nueva York. Willey.

LEwoNTIN, R. G. (1984): La diversidad humana. Barcelona. Labor.

LEWONTIN, R. G., RosE, E. y DamiN, L. (1987): No estd en los genes: racismo, genética e
ideologia. Barcelona. Critica.

NELLI, H. S. (1983): From Inmigrants to Ethnics. Nueva York. Oxford University Press.

PosTIGLIONI, G. A. (1983): Ethnicity and American Social Theory: Toward Critical Pluralism.
Lanham. University Press of America.

Ricg, Fred (1991): W. Ethnicity, Nationalism, Race, Minority: A Semantic Onomastic Exer-
cise, en International Sociology, vol. 6, pags. 3-4. )

SavaDp, Abdelmale K. (1991): L’inmigration on les paradoxes de I'alterité. Bruselas. Editions
Universitaires de Boeck.

SmiTH, Anthony D. (1986): The Ethnic Origins of Nations. Nueva York. Basil Blackwell.

STEINBERG, Stephen (1981): The Ethnic Myth: Race, Ethnicity and Class in America. Bos-
ton. Beacon Press. '

TORRES SANTOME, J. (1991): El curriculum oculto. Madrid. Morata.

© Ediciones Morata, S. L.

Aty




